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ANOTHER BRICK IN THE WALL (part.2)

We don't need no education

We don't need no thought control

No dark sarcasm in the classroom
Teachers leave them kids alone

Hey! Teacher! Leave them kids alone!
All'in all it's just another brick in the walll

All'in all you're just another brick in the wall

We don't need no education

We don't need no thought control

No dark sarcasm in the classroom
Teachers leave them kids alone

Hey! Teacher! Leave us kids alone!

All'in all you're just another brick in the wall

All'in all you're just another brick in the wall

"Wrong, Do it again!"

"Wrong, Do it again!"

"If you don't eat yer meat, you can't have any
pudding. How can you

have any pudding if you don't eat yer meat?"

"You! Yes, you behind the bikesheds, stand still lady!"

Roger Waters — PINK FLOYD



RESUMO

O presente trabalho se propde a discutir o ensino juridico na pés-modernidade,
analisando o esgotamento do modelo tradicional de ensino/aprendizagem do
Direito, responsavel por enfatizar o legalismo e o formalismo na sua
operacionalidade. Por sua vez, o atual contexto cientifico que a discussao se
insere, exige uma postura mais participativa no processo educativo,
incompativel com o modelo reproduzido pela maioria dos cursos na atualidade.
Por meio de uma analise das diretrizes que a Universidade deve se orientar na
contemporaneidade, sustenta-se a necessidade de uma readequacédo do
ensino juridico, a fim integrar a sua realizacdo com as premissas que orientam
a pos-modernidade. Busca-se analisar a importancia do diadlogo entre
Universidade e sociedade na formacédo do discente. Para tanto, o trabalho
credita a extensado universitaria a possibilidade do ensino juridico se reinventar,

contribuindo ainda mais com a consolidacdo do projeto democratico do pais.

Palavras chave: Ensino Juridico. Pds-modernidade. Senso Comum Teodrico.

Universidade Participativa. Extensdo Universitéaria.



ABSTRACT

This study proposes to discuss the legal education in postmodernity, analyzing
the exhaustion of the traditional model of teaching/learning of law responsible
for emphasizing legalism and formalism in its operation. In turn, the current
scientific context that the discussion inserts, requires more participatory stance
in the educational process, incompatible with the model reproduced by most
courses. Through an analysis of the guidelines that the University should be
geared in the contemporaneity, supported the need for a readjustment of legal
education in order to integrate their achievement with the assumptions that
guide postmodernity. The aim is to analyze the importance of dialogue between
the University and society in the formation of the student. To this end, the work
credits the university extension the possibility of legal education to reinvent
itself, contributing further to the consolidation of the democratic project in the
country.

Keywords: Legal Education. Postmodernity. Theorical Common Sense.

Participatory University. University Extension.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Movimento estudantil de Cérdoba Argentina em 1918...................... 67
Figura 2: Passeata estudantil no Brasil em 1968..............cccccoeiviiiiiiiiiiieieeenee, 72
Figura 3: Manifestagbes em S&o Paulo, junho de 2013............ciiiiiiiiiinnenneenn. 78

Figura 4: Manifestagbes em Belo Horizonte, junho de 2013



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Por que vocé escolheu cursar este CUrSO ?............oeevvvvvvnvenriieeeeennn. 42
Grafico 2: Por que vocé escolheu a PUC/MG 2....coooeeiiiiiiiiiiiiciiiee e, 45
Grafico 3: Quais as suas expectativas para com a universidade ?................... 46

Gréfico 4: Quais as suas expectativas profisSionais ?..........ccccceceveevieiiiiiiiieeennn 49



LISTA DE SIGLAS

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CNPQ — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
FIFA- -Federacgéao Internacional de Futebol

IES — Instituicdes de Ensino Superior

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

PNEDH - Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos

PROUNI — Programa Universidade para Todos

PUC/MG - Pontificia Universidade Catodlica de Minas Gerais

USAID — United States Agency for International Development

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

UNB - Universidade de Brasilia

UNICAMP -Universidade de Campinas

UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro

USP- Universidade de Sao Paulo



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...ttt 14
1.1 Dalmportancia do Estudo do Ensino Juridico na P6s-modernidade .14
1.2 A Metodologia Utilizada na PesquiSa.............ueeeviiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeee, 18

1.3 A Estruturagdo do Trabalno..........cccooiiiiiiiii e 19

2 UM OLHAR SOBRE O ENSINO JURIDICO NA POS-MODERNIDADE .. 21
2.1 Os Desafios da POs-modernNidade.....cocoveeeeiiee e 21
2.2 0O Senso Comum Teo6rico no Modelo Atual de Ensino Juridico........ .. 30

2.3 As Subjetividades do Processo Educativo: uma discussdo a partir
das expectativas dos discentes do curso de Direito da PUC/MG campus

(O70] = Tot= To I =1 U Fot= 1 1] £ o] o NS 40

3 SINTESE HISTORICA DO DESENVOLVIMENTO DA UNIVERSIDADE

MODERNA: das OlgENS @ CliS...uuuuiiiies ceeiiieiiiiiiiiiiiaa e e e e e e e eeeeeeneabbia s 52
3.1 Antecedentes Histéricos da Universidade Moderna........c..ccceveeeeneen... 53
3.2 Breve ltinerario Historico da Universidade no Brasil .......cc.covvvvviiin... 58

3.3 ACrise da Universidade Contemporanea...........cccccceeeeeeeeeevniieeeeeennnnnnn. 60



4 A UNIVERSIDADE POS-MODERNA: a procura de um modelo
= LR A o1 o= {17 o PP 66

4.1 Aprendendo com o Sul: o Movimento de Cérdoba e a Possibilidade

de uma Reforma Social a partir da Reforma Universitaria.................cc........ 67
4.2 O Movimento Estudantil de 1968...........ccoouviiiiiiiiiiiiiieeeeeiiee e 72
4.3 O Modelo Participativo da Universidade Pés-moderna...........c........... 77

5 PRATICAS EMANCIPATORIAS DA UNIVERSIDADE POS-MODERNA 85

5.1 ECOI0QIad0S SADEIES ....coiiiiieiiiiiiieee e 86
5.2 EXIENSE0 UNIVEISITANIa ....coooeeeiiiiiiiiiiiei e 92
5.3 PESQUISA-AGA0 .eeevviriiiiiiiiiee e e ettt e et a e e 99
5.3.1 Direito Achado Na RUA (UNB) .......ccuuuuiiiiiiiiiiieeeeeieeeeeiii e 100
5.3.2 Pélos da Cidadania (UFMG) .......ccoooiiiiiiiii e 102

6 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS COMO COROLARIO DE UMA
BOA FORMAGCAO NA POS- MODERNIDADE..........cccoooieiiecieeieeeieeeeenes 116

7 CONSIDERAGOES FINAIS......ooueieieeeeeeeeeeeeeee e e 117

REFERENCIAS . ... e e e, 119



14

1 INTRODUCAO

1.1 Da Importancia do Estudo do Ensino Juridico na P6s-Modernidade

Apesar de haver um numero expressivo de juristas e educadores se
dedicando ao tema do ensino juridico na atualidade, sdo poucos os trabalhos
gue agregam inovacao e relevancia as discussoes, pois, o referencial legalista

e dogmaético € o ponto de partida na maioria das pesquisas.

Entretanto, com a consolidacdo do projeto democratico do pais, a partir
da Constituicdo de 1988, o perfil dos cursos superiores, lentamente, foi sendo
alterado. A acessibilidade as Universidades foi facilitada por politicas de
inclusdo, provocando um boom na expansdo de cursos superiores pelo pais,
em especial o curso de Direito. De acordo com os dados do MEC!, existe no

Brasil cerca de 1200 cursos de Direito, com quase 800 mil alunos matriculados.

Esta democratizacdo do ensino juridico, ao mesmo tempo em que
possibilita o acesso a instrucdo superior, levanta discussdes acerca da
qualidade dos cursos oferecidos, principalmente o modo de
ensino/aprendizagem das matérias. Assevera Marcelo Sousa Moura acerca

desta democratizacao:

O ensino juridico também amplia seu acesso a hovos sujeitos,
que trazem para dentro do ambiente académico suas
peculiaridades sociais, culturais e econbmicas, alterando

gradativamente o perfil dos que demandam o curso de Direito.

(MOURA, 2009, p.14)

Este trabalho nasceu da necessidade de se investigar o ensino juridico
através de outro prisma. Ou seja, escavar 0 seu modelo de
ensino/aprendizagem legalista com ferramentas emancipatorias, capazes de

absorver um olhar plural na praxis académica. A audacia que permeou a

'http://leducacao.uol.com.br/noticias/2013/03/22/mec-e-oab-criarao-novas-regras-para-
requlacao-de-cursos-de-direito.htm



http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/03/22/mec-e-oab-criarao-novas-regras-para-regulacao-de-cursos-de-direito.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/03/22/mec-e-oab-criarao-novas-regras-para-regulacao-de-cursos-de-direito.htm
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escrita da dissertacdo inicia-se com o referencial epistemoldgico adotado! A

pos-modernidade.

A época atual € de transicdo entre o saber moderno e o saber
denominado poés-moderno. Neste contexto, certas narrativas modernas séo
postas em duvida, como o conhecimento disciplinar criado sob a égide do
método cartesiano. Na pos-modernidade, o saber tradicional perde a sua
posicdo hegeménica, pois, a pés-modernidade € a busca pelo didlogo, a

integracdo do diverso. Afirma José Camilo dos Santos Filho:

No espirito pds-moderno, admite-se a pluralidade ideoldgica, a
possibilidade de que o outro tenha razdo com a sua teoria e
perspectiva ideolégica e, portanto, a convivéncia e o dialogo
entre correntes ideolégicas diferentes e até mesmo

contraditérias. (SANTOS FILHO, 2000, p.55)

A pos-modernidade rompe com os postulados do estrito saber cientifico.
Nesse interim, a pluralidade que advém do estado democratico, necessita de
uma acao inclusiva, onde os saberes ndo cientificos e periféricos passem a
integrar a agcdo educativa. Cabe ao ensino juridico contemporaneo se adequar

a estas necessidades, aprimorando seu processo de ensino/aprendizagem.

Admitir o dialogo no processo educativo pressupde um comportamento
diverso perante o conhecimento. Torna-se inevitdvel para o ensino poés-
moderno buscar alternativas para se reinventar a educacdo (SODRE, 2012).
Todavia, 0 ensino juridico, historicamente marcado no seu modelo de ensino
pelo carater legalista, formalista e elitista deve procurar se readequar, a fim de
oferecer aos discentes uma formacao compativel com a realidade que vao se
deparar logo depois de formados. Miracy B. Sousa Gustin sobre o assunto

declara:

Deve-se rejeitar o ensino que se vem sendo praticado nos
cursos de Direito, por desconsiderarem que os fundamentos da
regulagdo juridica ndo devem se restringir ao modelo estrito da
legalidade centrada no Estado e na forma silogistica tradicional

de aplicag&o do Direito. (GUSTIN, 2010, p.78)
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O ensino juridico pés-moderno vai incentivar a busca por um modelo
alternativo ao tradicionalismo da triade: professor —cédigo — aluno no processo
de ensino/aprendizagem do Direito, uma vez que esse modelo encontra-se em

crise.

Se hoje existe um descrédito para com a atuacdo do Poder Judiciario do
Brasil, 0 modo como se ensina o Direito, influencia esta critica, pois, o diadlogo
com o conhecimento pratico e comunitario, onde a normatividade se

desenvolve é renegado, em funcdo do saber formal, sem consciéncia social.

A poés-modernidade ndo admite esta forma exclusiva de
ensino/aprendizagem do Direito. A formacédo do discente deve ser mais pratica,
humana e solidaria. A emancipacao é a topica desta época:

Entende-se por emancipacdo, neste trabalho, a capacidade de
individuos e de grupos de permanente reavaliagdo das
estruturas sociais, politicas, culturais e econdmicas do entorno,
com o propésito de ampliagdo das condigdes juridico-
democréticas de sua comunidade e de aprofundamento da
organizacdo e do associativismo com o objetivo de efetivacéo
das lutas politicas pelas mudangas essenciais na vida de
determinada sociedade ou grupamento para sua inclusao
efetiva no contexto social mais abrangente, quer nacional ou

internacional. (GUSTIN, 2010, p.63)

Sao varias as discussfes acerca do ensino juridico. Na dissertagéo,
nosso recorte foi buscar o que seria uma boa formacdo em Direito nesta
chamada pos-modernidade. Entre as possiveis respostas a nossa indagacao,
salta aos olhos a defesa feita pelo socidlogo portugués Boaventura Sousa
Santos acerca do paradigma desta época de transi¢do, onde o saber deve ser
ecoldgico, plural, inclusivo e emancipatério. O conceito aplicado por ele é a

ecologia dos saberes, assim interpretado pelo educador Muniz Sodré:

A admisséo da possibilidade de que a ciéncia entre ndo como
monocultura, mas como parte de uma ecologia mais ampla de
saberes, e que o saber cientifico possa dialogar com o saber
laico, com o saber popular, com o saber dos indigenas, com o
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saber das populagbes urbanas marginais, com o saber
camponés, deixando claro que isso néo significa que tudo vale

o mesmo. (SODRE, 2012, p.42)

Para efetivar este comportamento com a educacdo superior na poés-
modernidade, a Universidade possui certas praticas ditas emancipatérias as
guais podem ser as responsaveis por legar uma boa formacédo ao discente.
Entre estas acles, destaca-se uma em especial, a extensdo universitaria.

Afirma Boaventura:

Numa sociedade cuja quantidade e qualidade de vida assenta
em configuragBes cada vez mais complexas de saberes, a
legitimidade da universidade sO serd cumprida quando as
atividades hoje ditas de extensdo, se aprofundarem tanto que
desaparecam enquanto tais e passem a ser parte integrante

das atividades de investigagdo e de ensino. (SANTOS,
2010, p.225)

A extensdo universitaria possibilita o dialogo entre o saber cientifico
produzido na Universidade e o saber néo cientifico da comunidade. A postura
pos-moderna das IES deve se pautar nesta diretriz, onde uma ecologia dos

saberes justifica as a¢des educativas.

Por sua vez, o ensino juridico deve se adequar a estas premissas,
substituindo o exclusivismo do seu modelo atual, legalista e formalista, por uma
postura pratica e emancipatoria, que concilie o conhecimento tradicional com
as atividades extensionistas. O discente educado sob esta diretriz, na sua
atuacao profissional possuird o cabedal qualificado para a sua intervencao

social. Miracy B. Sousa Gustin acerca desta matéria relata:

A partir da efetiva indissociabilidade do
ensino/pesquisa/extensdo e de sua conexao e respeito aos
saberes diversificados do mundo da vida. A construcédo
conjunta e solidaria de saberes é a forma mais explicita do
desenvolvimento de um ser de uma humanidade emancipada

de toda e qualquer dominagdo. (GUSTIN, 2010, p.79)



18

O ensino juridico na pds-modernidade deve ser participativo, capaz de
congregar o saber cientifico e o ndo cientifico em prol da emancipacéao social.
O caminho para se efetivar este sonho educativo é possivel e esta ao alcance
da Universidade. Trata-se da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, previsao contida no artigo 207 do texto constitucional. “Em sintese: é
preciso ensinar a inovar, e 0 primeiro passo para isso €, impreterivelmente,
inovar no ensino.” (SCHREIBER, 2013, p.452) Logo, uma atitude democrética
pode angariar no processo de ensino/aprendizagem do Direito uma educacgao
em Direitos Humanos, instruindo o discente a valorizar o didlogo e as
demandas da comunidade em que ele ira atuar quando se tornar um
profissional, procurando a todo o momento, consolidar o projeto democratico

gue a Constituicdo de 1988 inaugurou.

1.2 A Metodologia Utilizada na Pesquisa

Este trabalho procura discutir o ensino do Direito no contexto cientifico
gue denominamos de pos-modernidade. Todavia, foi desenvolvida uma
investigacdo acerca do estado em que se encontra 0 processo de
ensino/aprendizagem do Direito, delineando a incompatibilidade de seu modelo
atual, com os pressupostos do referencial epistemolégico desta época de

transicao.

A pesquisa abre possibilidades para a adequacdo do processo de
ensino/aprendizagem do Direito com a inclusdo de uma postura emancipatéria
e reflexiva no ensino juridico, através do instituto da extenséo universitaria. O
trabalho procura enfatizar o carater interdisciplinar e transdiciplinar do agir

educativo na atualidade.

Para cumprir estes objetivos, utilizam-se o método analitico na conducéo
dos debates a fim de explicitar os conceitos, comportamentos e expectativas

qgue envolvem a Universidade pés-moderna, em especial o ensino juridico.

O material utilizado na construcdo do trabalho consistiu: (1)

Prioritariamente no referencial bibliografico, com aporte em autores
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contemporaneos de diversas areas do conhecimento, como o Direito, a
Sociologia, Filosofia, Educacéo e Histéria; todos, ligados ao objeto de estudo.
Utiliza-se livros, artigos e demais publicacfes cientificas que abordam o
assunto discutido. (2) Também fizemos o0 uso de dados quantitativos através de
representacdes graficas contidas no relatério final da pesquisa FIP/2012 “A
crise do Ensino Superior na P6s-modernidade: um olhar sobre a construcdo do
desejo na juventude contemporanea”; dispositivos legais; ensaios e
reportagens publicadas nos meios de comunicacdo e imagens que ilustram

algumas das questdes versadas no estudo.

1.3 A Estruturacao do Trabalho

Primeiramente convém informar a terminologia aplicada na estrutura do
trabalho. As secbes primarias serdo chamadas pelo homénimo, secdo e as
secoOes secundarias, topicos. A dissertacéo se estrutura em seis sec¢des. Sendo

a sec¢do 1 os escritos preliminares.

A secao 2 delineia as caracteristicas fundamentais do objeto investigado
na pesquisa. A partir do estudo acerca do cenéario cientifico denominado poés-
modernidade, buscamos compreender o atual momento em que 0 ensino
juridico se encontra, trabalhando seus desafios e perspectivas para o
oferecimento de uma boa formacdo aos alunos. Para tanto, justificou-se a
necessidade do ensino do juridico romper com os postulados do senso comum
tedrico, responsavel por manté-lo apegado ao formalismo, o dogmatismo e o
legalismo de seu atual modelo de ensino/aprendizagem, incompativel com os
ditames democraticos da contemporaneidade. Por sua vez, a expectativa do
discente em receber uma boa formac&do da Universidade foi expressa nos
dados levantados pela pesquisa realizada junto aos alunos do curso de Direito

da PUC/MG campus Coragéo Eucaristico, citada na secao.

Tendo os elementos principais do objeto devidamente delineados, a
secao 3 procurou examinar as origens da Universidade moderna, examinando

0s modelos paradigmaticos que influenciaram as IES em todo o mundo,
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inclusive no Brasil. Também apontamos os fatores que levaram a Universidade
a sua crise contemporanea, fato este que contradiz a sua posicédo
emancipatéria e que pode obstar a concessdao de uma boa formacdo ao

discente.

A fim de retomar sua posicdo emancipatéria com o saber, a secéo 4
versa sobre o papel da Universidade na pés-modernidade. Foi enfatizada a
necessidade de uma postura participativa das IES. Justificamos esta posicéo a
partir da reconstrucdo histérica do modelo participativo da Universidade,
primeiro com o movimento estudantil de Cdérdoba na Argentina em 1918 e
apos, com o movimento popular que eclodiu no ano de 1968. Também
dialogamos com a contemporaneidade, primeiro, com as manifestacdes sociais
que aconteceram no Brasil a partir de junho de 2013, em seguida, esbo¢gamos
as caracteristicas principais que a atual Universidade deve possuir a fim de
legar uma formacdo compativel com as necessidades do projeto democratico
do pais.

A Universidade pés-moderna prescinde de praticas emancipatorias na
consolidacéo de seu projeto participativo. Assim, a se¢do 5 procura apresentar
0s possiveis caminhos para esta realizagdo. Para atender esta finalidade,
apresentamos a orientacdo epistemologica da ecologia dos saberes e a sua

materializacdo na extensdo universitaria e na metodologia da pesquisa-acao.

Por fim, a secdo 6 foi construida a partir da possibilidade da
Universidade oferecer uma boa formacéo ao discente em Direito, por meio da
pratica extensionista, a qual surge como possibilidade emancipatoria para a
Universidade, em especial, para o ensino juridico, capaz de proporcionar uma
Educacdo em Direitos Humanos. Acredita-se que esta diretriz venha a ser
responsével pela compatibilizacdo do ensino do Direito com as propostas da
pés-modernidade na consolidacdo do projeto democratico e emancipatério do

pais.
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2 UM OLHAR SOBRE O ENSINO JURIDICO NA POS-MODERNIDADE

A presente secao foi estruturada com a finalidade de examinar o atual
modelo de ensino juridico. Discutimos as caracteristicas do cenario cientifico
onde o0 ensino juridico se desenvolve que denominamos pés-modernidade.
Também abordamos os problemas que cercam o0 ensino do Direito na
contemporaneidade. Além disso, observamos o perfil dos discentes do curso

de Direito da PUC/MG campus Coracéao Eucaristico.

Para atender a esta finalidade, esta secdo se estrutura da seguinte
forma: O topico 2.1 procura conceituar o que se entende por pos-modernidade
e suas implicacdes sociais. O tépico 2.2 discute os aspectos gerais da crise
vivenciada no atual modelo ensino do Direito, onde destacamos o papel
exercido pelo senso comum tedrico. O tépico 2.3 discute as subjetividades e
expectativas dos alunos do curso de Direito da PUC/MG campus Coracao

Eucaristico.

2.1 Os Desafios da P6s-modernidade

Essa dissertacdo procura apontar as medidas necessarias que a
Universidade deve exercer a fim de compatibilizar o atual modelo de ensino
juridico com o desejo de uma boa formacéo depositado pelo discente na IES

na pos-modernidade.

Ao falarmos de poés-modernidade ou modernidade em crise,
primeiramente devemos abordar o que seria a modernidade. Rios de tinta
foram jorrados a fim de explicar e decompor este conceito. Neste tdpico, seréo
discutidas algumas das principais caracteristicas da modernidade para que

possamos posteriormente apontar o seu esgotamento.



22

O modelo de racionalidade da ciéncia moderna inicia-se de forma
consensual com a revolucéo cientifica no século XVI e se justifica basicamente
nos pressupostos das ciéncias naturais. Durante o século XIX este modelo de
racionalidade se estendeu as ciéncias sociais passando a ser global e
totalitario. Segundo o socidlogo Boaventura Sousa Santos “na medida em que
nega o carater racional a todas as formas de conhecimento que nao se
pautarem pelos seus principios epistemoldgicos e pelas suas regras
metodoldgicas.” (SANTOS, 1999, p.11)

O modelo racionalista da modernidade que configura o paradigma
cientifico tradicional até o século XX possui dois aspectos, complementares
entre si e influenciados principalmente pela filosofia de René Descartes (1596-
1650), quais sejam: o dominio dos recursos naturais e das técnicas de
processamento bem como a visdo antropocéntrica do homem como centro do

mundo.

A modernidade racionalista e seu cientificismo buscaram a perfeita
simetria nos meétodos, argumentos e a desconfianca com a experiéncia
imediata. Logo, o conhecimento nasceu da observacao sistematica e rigorosa
dos fendmenos naturais. Na modernidade, 0 homem passa a deter o controle
dos procedimentos na criacdo das condicBes favoraveis ao progresso da
sociedade e a consequente busca da felicidade. Coube a ciéncia efetivar estes

pressupostos.

Os livros de histéria mencionam as primeiras conquistas da
modernidade como a invencdo da imprensa, a expansdo maritima, a reforma
protestante, o humanismo e o racionalismo cientifico. Em sintese, as
instituicbes modernas se caracterizaram pela longa duracéo, pela certeza e
seguranca. A visdo antropocéntrica da modernidade eleva o homem a medida

de todas as coisas.

O processo educativo também se pauta nessa visdo mecanicista do
mundo. O conhecimento é transmitido pelo professor e acumulado pelo aluno.
A educacdo na modernidade possui a finalidade de formar a médo de obra

necessaria para a sociedade industrial que entdo se iniciava.
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A modernidade foi se desgastando ao longo do século XX. Sob o fluxo
dessas mudancas surgiu uma nova postura diante do conhecimento. Inovacdes
cientificas como a teoria da relatividade de Albert Einstein (1879-1955); a
descoberta da imprevisibilidade das particulas e o principio da incerteza
elaborado por Werner Karl Heisenberg (1901-1976); a psicandlise de Sigmund
Freud (1856-1939) e a analise da linguagem ordinéria realizada pela Escola de
Oxford traduzem algumas das inovagdes que mudaram a forma mecanicista e
cartesiana de ver a realidade. Assim “0 mundo passou a ser concebido em
termos de movimento, fluxo de energia e processos de mudanga.” (PEREIRA,;
BARBOSA, 2011, p.36).

A superacdo da dicotomia sujeito/objeto € uma caracteristica central
destas mudancas cientificas nos seus mais variados ramos. As duavidas
metafisicas e transcendentais do paradigma da consciéncia de orientacao
cartesiana passam a ser insuficientes para explicar e interagir com o mundo. A
chamada p6s-modernidade ndo seria uma ruptura total com a modernidade e
sim “uma situagcdo de transicdo em que ha momentos de ruptura e momentos
de continuidade.” (SANTOS, 2010, p.103).

Dialogando com o sociélogo portugués Boaventura Sousa Santos no
sentido de incorporar as suas licbes a critica que tecemos ao atual processo

educativo nesta época atual, denominada de pos-modernidade. Ele afirma:

A época em que vivemos deve ser considerada uma época de
transicdo entre o paradigma da ciéncia moderna e um novo
paradigma, de cuja emergéncia se v8o acumulando os sinais, e
a que, a falta de melhor designacdo, chamo ciéncia pos-

moderna. (SANTOS, 1989, p.11)

Adotou-se na dissertacao, o pés-modernismo de oposicao defendido por
Boaventura, condensado na ideia de reinvencdo da emancipacdo social
através de uma teoria critica, resultado “...do universalismo e da unilinearidade
da historia, das totalidades hierarquicas e das metanarrativas; a énfase na
pluralidade, na heterogeneidade, nas margens ou periferias” (Santos, 2010Db,
p.27).
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A pés-modernidade advém do esgotamento do projeto moderno,
resultando na complexidade da relacdo sujeito/objeto. Incentivou-se a
aproximagdo entre as ciéncias naturais e sociais, principalmente a ética, na
tentativa de sua articulagcdo com a ciéncia visando transformar o senso comum

pratico em conhecimento cientifico.

As promessas da modernidade ndo foram alcancadas ou perderam seu
espaco diante do progresso que a sociedade obteve ao longo do século XX. O
homem pds-moderno estd desamparado, mencionamos a critica feita pelo
filosofo francés Jean Francois-Lyotard, “a pos-modernidade € uma recusa as
longas narrativas modernas”. (LYOTARD, 2002)

A p6s-modernidade ndo possui um marco temporal bem delimitado para
definir seu comeco, justamente, por ser uma época de transicdo. A
consciéncia pds-moderna traz esta marca de inquietacdo e mudanca para com
os paradigmas dominantes. A agdo passa a se centrar na comunidade e nao

mais no individuo. O conhecimento surge ndo mais da razao exata e absoluta.

A poés-modernidade é uma época de transicdo do paradigma
cientifico/moderno dominante que se encontra em crise. (SANTOS,1999, p.23)
Os grandes discursos ou narrativas que explicavam a condicdo humana no

seus mais variados aspectos, ndo sao mais capazes de convencer o sujeito.

Existe uma mudanca de paradigmas na péOs-modernidade.
Preliminarmente faz-se necessario uma observacdo acerca do termo
paradigma. O conceito de paradigma visa conceituar a totalidade de crencas,
valores e técnicas que o0s membros de uma comunidade cientifica

compartilham entre si. Thomas Khun afirma:

Considero “paradigmas” as realizagdes cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solucbes modelares para uma

comunidade de praticantes da ciéncia. (KHUN, 2000, p.13)

O paradigma é responséavel por orientar os conceitos que influenciam o

raciocinio de um determinado sistema dominante. Ao mesmo tempo, ele
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possibilita que teorias e conceitos contrarios ao paradigma dominante possam

113

coexistir com ele e se desenvolver paralelamente. O paradigma € “...uma

espécie de modelo de pensamento que marca certos periodos historicos.’
(KROHLING, 2009, p.145)

A pés-modernidade, como época de transicdo, fez surgir um novo
paradigma cientifico. O saber totalizador e centralizado através do método e da
busca pela verdade perde espaco neste mundo insurgente. A énfase na
informacdo, comunicacdo e no aspecto consumista sdo as tdpicas pos-

modernas.

7

O referencial adotado nesta dissertacdo € resumido na ideia “de que
vivemos em sociedades a bragcos com problemas modernos — precisamente 0s
decorrentes da néo realizacédo pratica dos valores da liberdade da igualdade e
da solidariedade.” (SANTOS, 2010b, p27) Estes problemas nédo possuem uma
solucdo moderna, dai a necessidade de se reinventar a emancipacgéo social na

contemporaneidade.

A poés-modernidade é uma época de oposicdo e transformacdo do
mundo rumo a um futuro inclusivo e ndo conservador. No processo educativo,
especificamente no ensino do Direito, isso se da na busca pelos caminhos que
integram os saberes coletivos. Os professores Wallace Ribeiro, Wolney Lobato

e Rita Liberato sobre a educac¢éo pds-moderna afirmam:

A educacd@o poés-moderna é centrada no sujeito coletivo, se
preocupa com o processo de assimilacdo e acomodagdo, como
também com a constru¢do do saber de forma dialégica e
criativa. E uma pedagogia contextualizada, recursiva,
interdependente com o Universo e que, por conta disso, é vista
como um sistema aberto. Essa nogéo de interdependéncia na
Educacéo se calca nas interacdes entre os diversos elementos
que a compfem, tais como as disciplinas, a sua direcdo e
administracdo, os docentes, os discentes, a comunidade, os
pais, os funcionarios. E ainda, é uma educacao comprometida
com a valorizacdo das experiéncias vividas subjetivas dos
sujeitos educandos e com a sua formacgdo politica e ética,
tendo em vista os conflitos étnico-culturais, a autoconsciéncia
ecolégica e os principios humanitarios. (RIBEIRO,

LOBATO, LIBERATO. 2010, p.37)
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A educacédo pés-moderna ira trabalhar com um paradigma adequado as
suas necessidades emergentes. Por sua vez, o ensino do Direito deve observar
estes pressupostos a fim de compatibilizar o seu conteido e seu método de

acdo com estes principios.

Ocorre que o ensino do Direito ainda ndo incorporou aquilo que a pos-
modernidade preconiza: a ruptura com os paradigmas dominantes e a busca
por um conhecimento emergente. Nas licdes das professoras Lusia Ribeiro

Pereira e Maria Bueno Barbosa o atual modelo de ensino juridico possui:

Enfase no aprendizado de conteido de fundamento,
priorizando o especifico e o imediato, que muitas vezes é
ensinado de forma mecanicista, baseado em manuais com
respostas prontas, aplicaveis indistintamente a diversas
situacdes sem discutir sua historicidade. No caso do ensino
juridico, observa-se uma priorizacao do ensino do texto das leis
em detrimento de uma interpretacdo sociocultural dos sujeitos

da relagdo ensino-aprendizagem. (PEREIRA; BARBOSA,
2011, p.10)

O paradigma emergente da pés-modernidade busca um saber prudente
capaz de orientar a emancipacao através do surgimento de uma racionalidade
narrativa, discursiva e comunicativa. O mundo passa a ser discutido e nao

dado como se os sujeitos aprendizes fossem sujeitos vazios.

Fazendo um paralelo entre ensino e os modos de producédo, pode-se
afirmar que na modernidade, o processo educativo assemelhava-se a l6gica de
producédo do taylorismo-fordismo, onde o controle do tempo, a sistematizacao
na producéo aliada a obediéncia e coercao sob as regras diretivas, orientavam
a busca do saber. Afirma o professor Muniz Sodré da Universidade Federal do

Rio de Janeiro:

Até mesmo a pedagogia é passivel de estruturagdo pela
metodologia taylorista-fordista, na medida em que a educagéo
formal se defina exclusivamente pela imposicdo de significados
na forma de uma realidade simplificada em livros e aulas e
dirigida a sua mera incorporacdo pela memodria do estudante.
(Sodre, 2012, p.233)
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A p6s-modernidade por sua vez, trabalha com uma légica diversa das
certezas absolutas da modernidade. Ganha espaco o sistema caracterizado
pela flexibilidade, com énfase na qualidade do produto, na aprendizagem

continua, no trabalho em equipe e na gestdo da aprendizagem.

A pos-modernidade rompe com as estruturas fixas e verticais impostas
pela racionalidade moderna. Todavia, pensar o ensino juridico neste cenario
torna necessario a incorporacdo do paradigma emergente no processo

educativo. Boaventura assim caracteriza este paradigma:

a) Todo conhecimento cientifico € social;
b) Todo conhecimento é local e total;
c) Todo conhecimento é autoconhecimento;

d) Todo conhecimento cientifico busca o senso comum.

O paradigma que surge nesta época de transicdo é “prudente e deve
buscar uma vida decente.” (SANTOS, 2010) Além do carater cientifico, ele
deve ser social. Por isso, compete a Universidade incorporar estas teses na

sua proposta educativa.

7

A primeira caracteristica do paradigma emergente, é que O
conhecimento social deve romper com as distincdes dualistas entre saber
natural/saber social, natural/artificial, mente/matéria. Emerge uma reflexao
global sobre o0 mundo capaz de convergir as interagfes e intertextualidades
gue se organizam para fomentar um conhecimento indiviso. O dialogo entre as
ciéncias é enfatizado. (SANTOS,1999)

A segunda caracteristica do conhecimento, no paradigma emergente, €
gque ele sera local e total. Durante a modernidade houve a estrita
especializacdo da ciéncia, ramificando o saber em varias direcbes. O
conhecimento na pos-modernidade sera total, fragmentado apenas quanto a

tematica e ndo sob o aspecto disciplinar. Sera local, pois “... incentiva os
conceitos e as teorias desenvolvidos localmente a emigrarem para outros
lugares cognitivos, de modo a poderem ser utilizados fora de seu contexto de

origem.” (SANTOS, 1999, p.48).
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O conhecimento emergente rompe com o0 método cientifico tradicional
para captar as pluralidades contidas dentro do sistema, tornando possivel
pensar o Direito a partir de diversos olhares. Boaventura afirma que “...a
ciéncia pés-moderna ndo segue um estilo unidimensional, facilmente
identificavel; o seu estilo € uma configuracdo de estilos construida segundo o
critério e a imaginacao pessoal do cientista.” (SANTOS, 1999, p.49) Prevalece
a tolerancia com o surgimento dos discursos, capazes de compor um saber

gue rompa com os limites disciplinares e incentive a interacao cientifica.

A terceira caracteristica do paradigma emergente consiste no seu
autoconhecimento. O cientista deve estar unido pessoalmente ao que estuda e,
ao invés de controlar o objeto, ele deve buscar a interacdo mutua, responsavel

pelo rompimento da dicotomia sujeito/objeto.

A quarta e Ultima caracteristica do paradigma emergente consiste no

conhecimento cientifico como senso comum. Boaventura afirma:

O senso comum faz coincidir causa e intencao; subjaz-lhe uma
visdo do mundo assente na agéo e no principio da criatividade
e da responsabilidade individuais. O senso comum é pratico e
pragmatico; reproduz-se colado as trajetérias e as experiéncias
de vida de um dado grupo social e nessa se afirma fiavel e
securizante. O senso comum € transparente e evidente;
desconfia da opacidade dos objectivos tecnologicos e do
esoterismo do conhecimento em nome do principio da
igualdade de acesso ao discurso, a competéncia cognitiva e

competéncia linguistica. (SANTOS, 1999, p.56)

7

A busca pelo senso comum prético é a caracteristica central do
paradigma emergente. Ela exige uma dupla ruptura epistemolégica (SANTOS,
2010a, 2010b). Isso é: assim como a modernidade insurgiu contra o
conhecimento comum, periférico, abafado pelo método cientifico com a
primeira ruptura epistemoldgica; Segundo Boaventura, na pds-modernidade
devemos criar uma segunda ruptura, agora com o conhecimento cientifico da
modernidade, responsavel por materializar um ‘novo senso comum’. Sobre a

dupla ruptura epistemoldgica. Afirma Boaventura:
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Proponho a ideia de uma dupla ruptura epistemoldgica como
forma de superar este beco-sem-saida. A expressdo dupla
ruptura epistemoldgica significa que, depois de consumada a
primeira ruptura epistemolégica (permitindo, assim, a ciéncia
moderna diferenciar-se do senso comum), ha um outro acto
epistemolégico importante a realizar: romper com a primeira
ruptura epistemolégica, a fim de transformar o conhecimento
num novo senso comum. Por outras palavras, o conhecimento-
emancipacéo tem de romper com 0 senso comum conservador,
mistificado e mistificador, ndo pode criar uma forma auténoma
e isolada de conhecimento superior, mas para se transformar a

Si mesmo num sSenso comum novo e emancipatério.
(SANTOS, 2002, p.107)

A maneira pela qual a dupla ruptura epistemoldgica se torna possivel é
pela democratizagdo do saber. André Rubido alerta sobre a necessidade de se
“... fazer um dialogo permanente, onde sejam respeitadas todas as vozes,

trazendo legitimidade para as nossas decisdes...” (RUBIAO, 2010, p.388).

A dupla ruptura epistemologica da pdés-modernidade possibilita através
do dialogo e do consenso uma transformacéo do saber prudente. A missdo da
Universidade neste cenario € possibilitar aos sujeitos do processo de
ensino/aprendizagem as condicOes basicas para o dialogo, pressupondo a
inclusdo dos saberes periféricos no seu programa de ensino. O acesso as
complexidades do mundo vem a ser um dos pilares da boa formagao que o

discente espera no século XXI.

A ciéncia p6s-moderna deve valorizar 0 senso comum prético. Aquele
gue emerge da acgao prudente, do saber local, total e que surge no meio social.
Sobre este fato, menciona Boaventura que “0 senso comum € pratico e
pragmatico; reproduz-se colado as trajetérias e as experiéncias de vida de um
dado grupo social e nessa correspondéncia se afirma de confianca e da
seguranca.” (SANTOS, 1989, p.40)

A época de transicdo na qual vivemos exige uma compreensdo das
complexidades do mundo. Para isso, devemos nos posicionar na periferia do
saber para poder lancar um olhar critico sob o conhecimento moderno,
escavando as ruinas da modernidade a fim de trazer a tona os saberes que

foram suprimidos pelo modo cientificista e mecanico de conhecer o mundo.
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A Universidade devera traduzir para os seus métodos e programas de
ensino estas quatro caracteristicas do paradigma cientifico da pos-

modernidade. Boaventura afirma:

A Universidade deve ser um ponto privilegiado de encontro
entre saberes. A hegemonia da Universidade deixa de residir
no carater anico e exclusivo do saber que produz e transmite
para passar a residir no carater unico e exclusivo da

configuragio de saberes que proporciona. (SANTOS, 2010,
p.224)

A boa formacdo que o discente do curso de Direito espera da
Universidade deve levar em conta as caracteristicas do paradigma emergente

gue o socidlogo Boaventura Sousa Santos elenca na pds-modernidade.

Ao longo da dissertacdo discutimos como que o0 processo de
ensino/aprendizagem no Direito deve se configurar sob este paradigma,
criando uma ruptura com o modelo tradicional de ensino juridico, tedrico e

legalista.

2.2 O Senso Comum Tebdrico no Atual Modelo de Ensino Juridico

Os cursos juridicos foram criados no Brasil para formar uma elite politica
no pais, disciplinada na razao do estado liberal. O ‘bacharelismo liberal’ se
traduziu na influencia exercida pelos discentes em Direito no cenario politico e
cultural do pais, estimulando a ostentacdo de uma cultura erudita e prestigio
social aos egressos das Academias de Direito. Ele representava o privilégio de
poucos individuos da sociedade em dispor dos meios necessarios para

frequentar um curso superior no pais.

O estudo das ciéncias juridicas ao longo do Império e da Republica

Velha era uma prerrogativa para poucos individuos da sociedade devido ao seu
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alto custo. O professor da Universidade de Séao Paulo (USP) José Reinaldo

Lima Lopes afirma:

N&o era muito barato estudar direito seja em Olinda seja em
Sao Paulo. Cobrava-se pela matricula, os alunos deveriam
prover sua subsisténcia nas cidades para onde iam, e pagar
cursos preparatérios ou repetidores das licdes. Assim é que se
formou a elite do Império e os juristas da segunda metade do

século sairam destas duas escolas. (LOPES, 2002, p.339)

Os alunos que formavam o quadro discente dos cursos de Direito ao
longo do século XIX e inicio do século XX, eram educados para integrar o
corpo burocratico do Estado recém- instaurado. Todavia, apenas uma parcela
minima dos estudantes possuia condi¢cdes socioeconémicas de ingressar numa

Faculdade de Direito, gerando efeitos elitistas no grau académico.

Os individuos que se formavam em escolas superiores eram detentores
de um elevado reconhecimento social. Num pais onde a maioria da populacao
era analfabeta, possuir formagao em Direito ou outro curso superior era algo
raro e admirado, o “anel de grau, vestuario e fala, conferiram aos seus
portadores, os ‘doutores’, um status muito especial na sociedade brasileira.”
(CUNHA, 1980, p.148)

Apés a Republica Velha (1891-1930) e a Era Vargas (1930-1945),
principalmente, a partir da segunda metade do século XX, o numero de
Faculdades de Direito do Brasil aumentou significadamente. O pais que até
entdo possuia um grande contingente populacional na zona rural, com a sua
industrializacdo nos anos 1950, viu a populacdo das cidades crescer
vertiginosamente, produzindo efeitos imediatos nas politicas do ensino

superior.

Outro aspecto que surge com a urbanizacédo cada vez mais crescente é
o fato de um contingente populacional, que ndo estava nas escolas passe a
reivindicd-la como direito. Viver na cidade exige escolarizacdo. Assim, as
escolas basicas como as IES passam a receber outro contingente social

diferente daquele a que estava habituada. Esse contingente social é portador
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de uma cultura totalmente diferente daquela cultuada pela escola. Ela é
portadora de outras necessidades e tinha outra expectativa para com a escola,

como por exemplo, melhorar sua condi¢ao de vida.

As escolas, bem como as Universidade ndao sabiam lidar com este novo
contingente populacional, surge entdo o fracasso escolar como fenémeno
social, 0 que passou a exigir que o processo educacional fosse revisto. A sua
forma se viu limitada para atender as reivindicacbes desses novos

frequentadores dos bancos escolares.

Neste cenério, as instituicdes educacionais foram incentivadas a criar
cursos superiores, em especial, ministrar o ensino do Direito. Esse aumento
trouxe a tona problemas que ja se mostravam presentes desde a implantacéo
do curso no pais, como um ensino juridico elitista, restrito a poucas pessoas e

reprodutor de um discurso dogmatico e legalista, distante da realidade social.

Neste cenario, a Universidade comeca a dar os primeiros sinais de sua
crise de legitimidade. Por ser uma instituicdo voltada até o momento para a
educacdo das elites e pouco acessivel a grande parcela da populacdo, o
aumento exponencial de habitantes nos centros urbanos, em sua grande
maioria com baixo poder aquisitivo, obrigou as IES a mudar a sua postura.

Boaventura Sousa Santos assevera sobre este periodo da Universidade:

A exigéncia posta no trabalho universitario, a exceléncia dos
seus produtos culturais e cientificos, a criatividade da atividade
intelectual, a liberdade de discussdo, o espirito critico, a
autonomia e o universalismo dos objetivos fizeram da
universidade uma instituicdo Unica, relativamente isolada das
restantes instituicbes sociais, dotada de grande prestigio social
e considerada imprescindivel para a formagdo das elites. Esta
concepcao da universidade, que ja no periodo do capitalismo
liberal estava em realtiva dissintonia com as ‘exigéncias sociais’
emergentes, entrou em crise no pos-guerra e, sobretudo a

partir dos anos sessenta. (SANTOS, 2010, p.193)

A partir da segunda metade do século XX, a politica universitaria
diagnosticou a necessidade do aumento na concessado de bolsas de estudo,

criacdo de alojamentos estudantis, politicas de acessibilidade e principalmente
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a adequacao dos programas de ensino as demandas locais a fim de buscar
uma maior inclusdo no ensino superior. Entretanto, tais medidas néo
alcangcaram o éxito pretendido e a Universidade se manteve como algo de

dificil acesso para a populacao do Brasil.

O professor San Tiago Dantas em discurso proferido na Faculdade
Nacional de Direito no ano de 1955 alertava sobre o momento do ensino
juridico. Nas suas palavras:

O ponto de onde, a meu ver, devemos partir, nesse exame do
ensino que hoje praticamos, € a definicao do proprio objetivo da
educacao juridica. Quem percorre os programas de ensino das
nossas escolas, e sobretudo quem ouve as aulas que nelas se
proferem, sob a forma elegante e indiferente da velha aula-
douta coimbrd, vé que o objetivo atual do ensino juridico é
proporcionar aos estudantes o conhecimento descritivo e
sistematico das instituicbes e normas juridicas. Poderiamos

afirmaer que o curso juridico é, sem exagero, um curso dos
institutos juridicos, apresentados sob a forma expositiva de

tratado teorico-pratico. (DANTAS, 1955, p.54)

A critica de San Tiago Dantas ao ensino do Direito praticado no Brasil
nos idos dos anos 50 enfatiza a sua falta de criatividade e procura pelo novo.
Analisar este discurso pode ser um alerta ao atual momento do processo
educativo, pois, o0 ensino do Direito continua baseado na “...forma expositiva de
tratado tedrico-pratico...”(DANTAS, 1955, p.54).

Entretanto, sabemos que uma das crises que o0 ensino do Direito
vivencia, passa por uma visdo da sociedade originada na tecnocracia e na
intolerancia do periodo p6s-64. Atendendo ao viés ditatorial do governo militar,
constitui-se no Brasil a partir dos anos 60, um sistema educacional dissociado
do contexto socioeconémico do pais, que privilegiava a vocacao técnica em

funcdo da formac&o humanistica.

A crise do ensino juridico € geral e levanta duvidas sobre o préprio papel
da Universidade atual. Até mesmo a Ciéncia do Direito, enquanto Ciéncia
Social Aplicada vive o dilema entre ser uma tecnologia de controle social, de
organizagdo e direcdo. Neste cenario de contradi¢bes, alerta José Eduardo
Faria:
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Um ensino unidisciplinar, meramente informativo, despolitizado,
massificador, adestrador e dogmético, estruturado em torno de
um sistema juridico tido como autarquico, autossuficiente,
completo, Idgico e formalmente coerente; ou ser uma atividade
verdadeiramente  cientifica, eminentemente critica e
especulativa o que exige um ensino antes de tudo formativo,
nao dogmatico e multidisciplinar, organizado a partir de uma
interrogagdo sobre a dimensédo politica, sobre as implicacdes
socioecondmicas e sobre a natureza ideologica de toda e

qualquer ordem juridica.( FARIA,1987, p.27)

Ao longo da segunda metade do século XX, o Brasil viveu uma Ditadura
Militar (1964-1985) e passou pela sua redemocratizacdo com a promulgacao
da Constituicdo cidada em 1988. No ano de 1996, foi sancionada a Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino Superior. Desde entdo, diversos decretos
normativos e resolucdes editadas pela Comissédo de Ensino Juridico da Ordem
dos Advogados do Brasil e o Conselho Nacional de Educacdo, buscam

adequar o ensino do Direito as necessidades contemporaneas.

Contudo, os cursos de Direito ainda s&o vistos como escolas de
legalidade, onde solucdes pré-fabricadas e reproduzidas, com o auxilio do
principio da autoridade, se dissipam durante os anos letivos, permitindo a

reproducdo de seus juizos cientificos.

O modelo epistemologico que impera no ensino do Direito é o
legalista/exegético. Forma de raciocinio juridico inspirada na Escola da
Exegese, movimento francés de interpretacdo do Cddigo Civil de 1804 que
tinha no seu método a analise gramatical dos artigos e sua subsuncéo ao caso

pratico.

O modelo exegético do ensino juridico, padronizado no método logico
formal age da seguinte forma segundo Joao Baptista Villela, “...ao invés de dar
ao aluno o instrumental conceitual que lhe permita intervir ativamente na
construcdo de uma sociedade melhor, limita-se a fornecer-lhe uma noticia de
solugdes normativas...” (VILLELA, 1974, p.40). Isso possibilita a reducdo do
Direito a ser apenas um produto cientificista que se mantem distante dos dados

sociais e morais da sua praxis.



35

O ensino juridico praticado atualmente ndo esta levando em conta os
dados da realidade social na qual esta inserido. Ele projeta as ideias de
generalidade e universalidade ao apresentar o conteludo das suas disciplinas,
valorizando sempre o raciocinio légico-dedutivo. Os institutos juridicos séo
justificados em argumentos de autoridade ‘a doutrina afirma’ em contraste a
necessaria abordagem das relacfes sociais que originam os conflitos sociais.
Esse modo de ensino do Direito se baseia no senso comum teorico assim

conceituado:

Ao consolidar um conhecimento tendo em vista sua finalidade
pratica e imediata, instaurando uma racionalidade meramente
formal e abrindo espaco para um discurso mitico, o senso
comum tedrico implica uma saturacdo ideologica no
conhecimento do direito, um fechamento na possibilidade de
discussbes epistemoldgicas, uma inércia reflexiva, a falta de
interesse na reforma social, o conformismo dos satisfeitos, a
auséncia de critica por parte tanto de alunos quanto
professores e um impedimento para a mudanca da, propria
problematica juridica. O senso comum tedrico ndo tem, assim,
a pretensdo de construir um objeto de conhecimento sobre a
realidade social; ele visa, apenas, a normatiza-la e justifica-la

por meio de um conhecimento padronizado. (FARIA, 1987,
p.47)

O Direito amparado no ‘senso comum teérico’ ou naquilo que se chama
‘monastério dos sabios’ (WARAT, 1995), exerce uma reproducao superficial, a
nivel epistemologico, das implicacdes ideoldgicas, linguisticas e abstratas da

realidade social.

O senso comum tedrico constitui uma racionalidade subjacente,
adaptada a visfes normalizadoras das relacdes de poder e do principio da
autoridade que mantém o real mascarado em discursos gerais e universais.
Assim, ele é o responsavel por reproduzir as crencgas e valores que legitimam
os discursos institucionais. O ensino do Direito se justifica no modelo tradicional
de aprendizagem, onde o professor é reprodutor de conceitos e raciocinios e

os alunos recebem passivos estes conhecimentos.

A epistemologia do senso comum teédrico forma um aluno educado sob

um rigido formalismo legalista. Entretanto, a época de transicAo em que
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vivemos deve reformular o paradigma educativo, fazendo a ponte entre o saber

tradicional e o saber critico, fomentador de um questionamento social radical.

O ensino do Direito ao reproduzir um senso comum teorico, passa a se
pautar, na sala de aula, em comentarios de codigos por parte do docente, a
partir da leitura dos referenciais bibliograficos. O aluno participa do processo
educativo construindo seu saber em anotacdes de caderno e, as vézes, na
leitura de livros com discurso salvacionista, pois, hoje se vive uma proliferacao
de manuais ‘sistematizados’, ‘esquematizados’, ‘descomplicados’ e resumos

vendidos até em bancas de jornal.

Sendo o curso de Direito, historicamente reconhecido como instrumento
de ascensao social e formador dos quadros politicos e administrativos do pais,
atualmente ele ainda reproduz o habitus’ adquirido desde os tempos de sua
implantacdo no pais. Essa heranca elitista atravessou o século XX e chega a
contemporaneidade refletida nas reproducdes simbolicas que permitem o
imaginario da carreira juridica perdurar através de varias roupagens, desde o

uso de uma linguagem hermética a diferenciacdo no jeito de se vestir.

O ensino juridico pautado no senso comum teodrico sofre a influéncia do
modelo tradicional de educacéo (ensino bancario’) onde o aluno é visto como
um receptor passivo dos contetdos transmitidos pelo professor que goza de
seu argumento de autoridade. O modelo de aula em forma de conferéncia € o
estilo comum adotado nas IES, onde a aprendizagem se baseia na triade:

professor, cédigo e aluno.

Modelo tradicional do ensino juridico

Professor

aula expositiva Caodigo (contetudo com énfase legalista)

Aluno

? “Servimo-nos do conceito de habitus, enquanto conjunto de esquemas e classificacdo do
mundo, interiorizados ao longo de uma trajetdria social singular e gerador de comportamentos
sem calculo”. (BARROS FILHO, 2006, p.11)

* “Na visdo “bancaria” da educacao, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. Doacéo que se funda numa das manifestacdes instrumentais da ideologia
da opressado — a absolutiza¢@o da ignorancia, que constitui 0 que chamamos de alienacao da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro.”(FREIRE, 1987, p.58)
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Nas IES, privadas e pequenas, este modelo tradicional se torna ainda
mais presente. O distanciamento com outros cursos superiores e 0 baixo
investimento no curso de Direito torna o uso da triade tradicional o modelo
didatico preponderante durante todo o periodo letivo. Em estudo sobre o tema,

Sergio Martinez afirma:

Nesta concepcgéo, a educacdo € vista como um processo de
transmissao de informacfes, como instrucdo; e a escola, como
o lugar onde ela se realiza. A relagéo professor-aluno é vertical,
sendo o aluno o ouvinte e o professor o mediador entre ele o
conhecimento. O docente é o agente principal da relagdo
ensino-aprendizagem. Ha énfase as situagfes de sala de aula,
e a avaliagdo tem carater eminentemente quantitativo.

(MARTINEZ, 2002. p.53)

O curriculo do ensino juridico, com énfase em uma formagéo geral,
legalista e abstrata, possui disciplinas compostas de um forte tecnicismo, por

“

isso “...uma das criticas historicas aos cursos de Direito no Brasil tém se

centrado na sua desvinculagéo da realidade social.” (RODRIGUES, 2004, p.22)

O aluno é preparado, quase que exclusivamente, para manejar a
legislacdo durante os cinco anos da graduacéo. Por sua vez, as atividades de
pesquisa e extensao ficam em segundo plano na maioria das IES, criando uma
visao restrita da realidade dentro da sala de aula. Salvo as disciplinas de
formacdo (Antropologia, Filosofia, Histéria do Direito e Sociologia) e as
atividades de pratica obrigatérias do curriculo, o restante do curso € puro

estudo subsuntivo de leis. Assevera Anderson Schreiber:

Talvez resida ai 0 maior pecado das atuais faculdades de
direito: a sua desatencdo aos reais problemas da sociedade
brasileira. A passividade de professores e alunos os tem
convertido em cumplices silenciosos na transmissdo de um
saber desumano, puramente tecnolégico, que se apoia na
exigéncia de cumprimento de programas inesgotaveis para se
esquivar da definicho de valores e da discussdo das
controvérsias verdadeiramente atuais. (SCHREIBER, 2013,

p.451)

Exercer uma boa formacdo na pdés-modernidade € mudar este cendrio

pedagoégico. A Universidade deve ir além da sala de aula e proporcionar a
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imersdo do discente na realidade social, possibilitando a constru¢cdo do

conhecimento em conjunto com as demandas da comunidade.

O senso comum tedrico é capaz de criar uma crise de identidade dos
gue militam nesta area do saber logo apds graduados. O mercado de trabalho
da sinais de esgotamento para os alunos formados neste modelo de ensino
juridico tradicional. Observa-se que 0s atuais bacharéis se deparam com uma
realidade diversa da imaginada e difundida ao longo da sua graduacéao.

O campo de atuacéo juridica € composto de um grande contingente de
individuos trabalhando como empregados ou subempregados em escritérios de
advocacia ou fun¢cdes administrativas. Para o ingresso no servigo publico, os
filtros de aprovacdo estdo altamente seletivos, demandando um grande
investimento financeiro e pessoal dos candidatos no complemento da sua
formacéo. Os egressos, na busca de um lugar profissional, ttm que procurar
outros meios de ensino para aprimorar a sua formacdo, como cursinhos

preparatérios e cursos de pos-graduacao lato sensu.

A forma como o ensino do Direito deve acontecer na contemporaneidade

€ sintetizada por Andytias Matos da seguinte forma: “...ha trés palavras que
definem de modo muito claro o estudante de Direito que no futuro sera um
profissional de sucesso: liberdade, responsabilidade e dedicagcdo.” (MATOS,
2010, p.105). Liberdade intelectual de fazer e pensar de forma prudente,
responsabilidade com as atividades académicas e a consciéncia de seus

deveres para com a sociedade.

O ensino do Direito no século XXI deve se afastar do senso comum
tedrico através de medidas inclusivas e praticas emancipatérias que

possibilitam a busca pela boa formacé&o do discente.

O processo de ensino/aprendizagem deve incluir o ensino dos saberes
praticos na sala de aula, levando o espaco publico para os muros das IES e
vice-versa. O senso comum tedrico que predomina no ensino do Direito tem
gue perder a sua operacionalidade. Dessa forma, o olhar deste discente para
com a realidade sera critico e capacitado a intervir no meio social que |he

circunda, “...deve-se trazer para a sala de aula o indagar, teorizar a realidade,
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refletir o fazer e o entorno. Repensar conceitos e definicdes. Construir e

reconstruir o conhecimento juntamente com os discentes.” (LIMA, 2010, p.123)

O ensino do Direito tradicional esta clamando por uma ruptura com suas
atuais concepcdes metodoldgicas para dar conta de satisfazer as expectativas

do atual discente. Agostinho Marques Neto em 1982 ja alertava:

Ndo sera com simples reformas curriculares, mas com a
definicdo de um novo tipo de ensino em consonancia com um
novo tipo de ciéncia juridica dialeticamente integrada a
realidade social, que se poderdo propor novos objetivos para
um ensino do Direito engajado na construcdo de uma
sociedade melhor e mais justa. S6 entdo o ensino do Direito
deixara de constituir uma simples e alienada transmissao de
conhecimentos, para assumir 0 carater de atividade
visceralmente ligada a pesquisa e a extensao, enriquecendo-as
com elas, dentro de um sistema universitario aberto a

investigagdo e a critica, em que os conhecimentos sejam
produzidos em comum pelos professores com a participacdo
ativa dos alunos e em que as atividades interdisciplinares
sejam muito mais do que mera justaposi¢cdo de conhecimentos

de areas diferentes. (MARQUES NETO, 1982, p.168-
169)

Dessa forma, cabe a Faculdade de Direito se adequar as necessidades
da época atual, valorizando o ensino pluralista e emergente, bem como os
conhecimentos praticos que nem sempre possuem o rigor do conhecimento

cientifico, mas, estao difundidos na realidade social.

Ao capacitar o seu aluno para a realidade que lhe espera, o processo de
ensino/aprendizagem do Direito acontece através da correspondéncia
comunicativa entre o ensino que rompe os postulados do senso comum tedrico

e 0 suprimento das expectativas do aluno para com a IES.

Para trilhar este caminho, o proximo tépico da secdo discutird as
subjetividades do discente em Direito a partir dos dados obtidos pela pesquisa
‘A crise do ensino superior na pés-modernidade: um olhar sobre a construcéo
do desejo na juventude contemporanea’, realizada na PUC/MG campus

Coracdao Eucaristico durante o ano letivo de 2012.
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2.3 As Subjetividades do Processo Educativo: uma discusséao a partir das
expectativas dos discentes do curso de Direito da PUC/MG campus

Coracéao Eucaristico

Durante o ano letivo de 2012, foi realizado no campus Coracgéo
Eucaristico da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais em especial no
curso de Direito, a pesquisa “A crise do ensino superior na pos-modernidade:
um olhar sobre a construcdo do desejo na juventude contemporanea’,
patrocinada pelo ndcleo de extensao e pesquisa da Universidade, contando
com o auxilio de alunos bolsistas de iniciagdo cientifica, e discentes do
Programa de Pés-Graduacdo em Direito da PUC/MG sob a supervisao das

professoras Doutora Lusia Ribeiro Pereira e a Mestre Maria Bueno Barbosa.

A fim de conhecer melhor o sujeito do conhecimento juridico, a pesquisa
procurou saber como que os discentes se posicionam frente aos desafios do
processo de ensino/aprendizagem na construcdo de um projeto democratico e
emancipatério para a sociedade brasileira. Os elementos norteadores da
pesquisa foram os problemas educativos discutidos na contemporaneidade,
como a violéncia simbdlica na escola, a qualidade do atual modelo de ensino e
a falta de comprometimento com as atividades académicas, problemas

recorrentes no ensino juridico.

A referida pesquisa teve como hipétese norteadora do seu
desenvolvimento, a ideia de que o publico estudantil esta cada vez mais
influenciado pelas inovacdes tecnolégicas, e isso faz com que ele adquira
formas de pensar incompativeis com o sistema de ensino tradicional,

recorrente nas salas de aula. De acordo com Débora Oliveira:

A geracdo do novo milénio cresceu com a interatividade, com
0s controles remotos, o0s videogames, 0s computadores
pessoais, a Internet, os celulares. Adora explorar novidades
tecnolégicas, comunicar-se através de emails, torpedos e
mensagens instantaneas pela internet. E também habituada a
multimidia, interatividade, comunicacdo em tempo real com
pessoas distribuidas geograficamente no mundo todo. E
chamada geracdo internet, seus amigos sao virtuais, 0s
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namoros também, e estdo a um click para deletar o que néo
querem ouvir:marca de uma geragcdo que tem dificuldade de
lidar com o “n&o”, com a hierarquia e exigéncias, que buscam

prazer sem limites. (Oliveira, 2009, p. 22)

Esta geracdo internet que chega as salas de aula exige a busca por
novas posturas pedagoégicas, capazes de efetivar o0 processo de

ensino/aprendizagem.

A pesquisa a que nos referimos, procurou analisar a conduta dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem dos cursos de Direito
da PUC/MG campus Coragéo Eucaristico, norteada na sua realizagéo a partir

dos seguintes tépicos:

a) A construcao social do sujeito;

b) A construcéo das subjetividades dos sujeitos;

c) O grau de envolvimento dos alunos frente a sua formacéao
profissional, nas situacbes de aprendizagem, na efetivacdo do

Estado Democratico de Direito.

Em especial, a partir da compreenséo do “O grau de envolvimento dos
alunos frente a sua formacao profissional nas situacdes de aprendizagem na
efetivacdo do Estado Democratico de Direito”, buscou-se discutir a relacdo do
discente com o curso de Direito e observar se o atual modelo de ensino juridico

corresponde aos seus desejos.

A metodologia aplicada na pesquisa na sua coleta de dados partiu de
um questionario respondido pelos discentes do 1° e 6° periodos do curso de
Direito da PUC/MG campus Coracgdo Eucaristico. O questionario continha uma
série de questdes relativas as suas expectativas para com o curso de Direito, a
Universidade e o mercado de trabalho. A partir das respostas obtidas, pode-se
discutir o perfil destes alunos e seus comportamentos diante das relacdes de

ensino/ aprendizagem.

Selecionamos algumas das perguntas e respostas da referida pesquisa
para apontar as caracteristicas que consideramos principais na formacdo da

subjetividade destes discentes.
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Obviamente, ndo esgotaremos toda a complexidade que envolve o
processo educativo, mas, com 0s elementos levantados, sera possivel tracar
uma ideia geral das expectativas que os alunos do curso de Direito possuem
para com a Universidade, o ensino que lhes esta sendo ministrado e o mercado

de trabalho que os espera.

No gréfico I, elaborado a partir das respostas dos alunos sobre a escolha

do curso, pode-se tecer alguns comentarios, vejamos:

Grafico 1 - Por que vocé escolheu cursar este curso?
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(Fonte: PEREIRA, BARBOSA. 2013)

Neste quesito, a resposta dada por 45% dos entrevistados mostra que
eles optaram pelo curso de Direito em fator da identificagdo. Diante desta
afirmativa, podemos nos questionar como que alguns dos discentes que
acabaram de ingressar na Faculdade afirmam possuir identidade com o Direito,
uma vez que até concluir o ensino médio, poucos possuem alguma relacdo

pratica com esta ciéncia.

O imaginario reproduzido acerca do bacharel em Direito, como um
sujeito bem situado na piramide social, perdura na contemporaneidade e
exerce uma grande influéncia no inconsciente coletivo. Carl Gustav Jung

explica o que é este inconsciente:
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Este, porém repousa sobre uma camada mais profunda que ja
ndo tem sua origem em experiéncias ou aquisicfes pessoais,
sendo inata. Esta camada mais profunda € o que chamamos
inconsciente coletivo. Eu optei pelo termo “coletivo” pelo fato de
0 inconsciente ndo ser de natureza individual, mas universal,
Isto &, contrariamente a psique pessoal ele possui contelidos e
modos de comportamento, 0s quais sdo cum grand salis os
mesmo em toda parte e em todos os individuos. Em outras
palavras, sao idénticos em todos o0s seres humanos,
constituindo portanto, um substrato psiquico comum de
natureza psiquica suprapessoal que existe em cada

individuo.(JUNG,2012, p.12)

Pelas respostas do grafico 1, pode-se aventurar na hipotese de que as
expectativas de ascensdo social, através do ensino superior em especial no
curso de Direito, ainda estdo presentes no imaginario social e simbdlico do qual

o aluno faz parte.

Entende-se por imaginario simbdlico aquele que reproduz as
expectativas para com a vida, o que inclui a escolha profissional. Este
imaginario esta instalado no inconsciente coletivo por ser compartilhado e

herdado por varias pessoas na dinamica social.

A sua reproducéo reflete o imaginario para com o curso de Direito. O
aluno no seu dia a dia € munido por imagens de profissionais bem sucedidos,
como juizes, promotores, advogados e professores que alimentam o desejo de
ingresso nestas carreiras e suas expectativas por reconhecimento social

através do diploma de bacharel.

Em segundo lugar, nas respostas obtidas no quadro de respostas, 28%
dos alunos entendem que o mercado de trabalho do curso de Direito € bastante
promissor. Sabe-se que existe uma gama de possibilidades nas quais o
bacharel pode atuar, seja no servico publico, ou no servi¢co privado, por isso
“...algumas pessoas resolvem cursar Direito pela versatilidade que o curso
oferece, dado que o bacharel tem a sua disposicdo uma série de carreiras...”
(MATOS, 2010, p.102). Apés o aumento massivo de cursos de Direito, no final
do século XX, o mercado de trabalho foi inflado levando a algumas conclusées,

quais sejam:
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a) O aumento significativo na procura por vagas no servico publico criando
uma espécie de industria para estes aspirantes, o0os chamados
‘concurseiros’ e a consequente proliferacido de cursinhos preparatorios,
além do endurecimento das bancas examinadoras devido a grande
procura por estas vagas;

b) Para aqueles que optam pela advocacia privada, a grande maioria vai
figurar como aspirantes de grandes escritérios trabalhando como
empregados;

c) Alguns decidem montar seus préprios escritérios de advocacia, neste
caso as chances de sucesso podem ser reduzidas, devido a grande
oferta de advogados, principalmente nas regides sul e sudeste do pais;
responsaveis por concentrar o maior numero de cursos de Direito;

d) Uma parcela destes egressos pretende atuar em profissbes variadas
gue possuem pouca ou nenhuma afinidade com o Direito;

e) Alguns egressos optam pela carreira docente e buscam os programas

de Po6s-Graduacao em Direito para se qualificarem.

O quadro do mercado de trabalho ndo se esgota nestas possibilidades.
Procuramos aqui apenas levantar alguns dos principais caminhos pelos quais

0s egressos em Direito pretendem trilhar depois de formados.

No terceiro lugar com 17% das respostas, os discentes creditam a sua
escolha no curso de Direito as questbes sociais. Em quarto lugar, 10% dos
entrevistados mencionam que foram influenciados por terceiros na sua escolha.
Vamos nos valer dos argumentos sobre o imaginario social que as Ciéncias

Juridicas possuem para justificar estas op¢des nas respostas dos discentes.

Desta forma, com a maior incidéncia na pergunta, por que vocé escolheu

cursar Direito? O fator identificag&o preponderou.

Apos indagar sobre a opcéo pelo curso de Direito, buscou-se saber dos
alunos o porqué da PUC/MG como Universidade escolhida para realizar seu

CUrso superior.
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Gréfico 2 - Por que voceé escolheu a PUC/MG?
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(Fonte: PEREIRA, BARBOSA. 2013)

As respostas dadas apontam ser o reconhecimento que a Universidade
possui no meio social, ainda ser um grande chamativo para o ingresso dos

estudantes. Isso mostra o papel que uma boa IES deve lograr no meio social.

Desde a sua fundacdo em 1958, a Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais possui uma atuacdo de destague no cenario educacional do pais.
A Universidade no ato de sua criagéo integrou a Faculdade Mineira de Direito,
criada no ano de 1949 e desde entdo forma profissionais de renome no cenario

juridico do pais.

O montante de 74% dos entrevistados que escolheu a PUC/MG como a
IES, responsavel pela sua formacgéo devido ao seu reconhecimento, se justifica
no fato de que o diploma obtido pela instituicdo possui 6tima aceitagdo no
mercado de trabalho. Pesquisa recente do jornal Folha de Sao Paulo
considerou a PUC/MG como uma das dez melhores instituicdes privadas do
Brasil e o curso de Direito obteve a 52 colocacao na preferéncia do mercado

nacional* na hora de contratar recém-formados.

O restante dos entrevistados, no montante de 26% da totalidade,

responderam a indagacao, a partir de argumentos diversos, sendo que 14%

*http://ruf.folha.uol.com.br/2013/rankingdecursos/direito/avaliacao_de mercado.shtml  Acesso
em 23/09/2013
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escolheram estudar na PUC/MG como segunda opcéo, provavelmente por ndo
serem aprovados em alguma Universidade publica; 9% escolheram a PUC/MG

devido a sua localizacédo e 3% por ganharem bolsas do PROUNI®.

Para mapear o perfil do discente, na indagacdo sobre a escolha da
PUC/MG, a resposta, preponderante, dada por 74% dos entrevistados, atribui
ao reconhecimento que a Universidade possui a opg¢do por estudar nessa
IES.

bY

Obtidos os motivos que levaram a escolha do curso de Direito da
PUC/MG como instituicdo responsavel pela sua formacdo, procurou-se saber

guais as expectativas do discente para com a Universidade.

Grafico 3 - Quais as suas expectativas para com a Universidade?
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(Fonte: PEREIRA, BARBOSA. 2013)

Neste tépico da pesquisa, as respostas dadas a este gquestionamento
mostram que 73% dos discentes depositam na Universidade expectativas
sobre a sua boa formacdo. Os alunos que deram respostas divergentes

equivalem a 27% do percentual total. Desse montante, 13% creditaram a IES a

> PROUNI é a sigla do Programa Universidade Para Todos, criado em 2004 pelo governo

federal que tem como finalidade conceder bolsas integrais ou parciais para estudantes em
CuUrsos superiores.



47

expectativa para a sua formacédo; 8% nao possuem nenhuma expectativa e 6%

responderam de forma vaga atribuindo a PUC/MG boas/melhores expectativas.

Neste topico da pesquisa, os alunos especificaram o que entendem

como uma boa formacé&o. As respostas mais recorrentes sdo as seguintes:

a) Ser capacitado para o mercado de trabalho/boa formacéo:
b) Proporcione os meios para a realizagcdo de um bom curso;
c) Oportunidades de estudo, pesquisa e lazer;
d) Estar apto a grandes cargos ou prestar concursos;
e) Graduar na Universidade e ter uma boa referéncia no curriculo;
f) Entrar na Carreira juridica com um conhecimento bom;
g) Sucesso profissional;
h) Aprovacédo na OAB,;
i) Um futuro melhor;
j) Formar, ganhar dinheiro e quem sabe trabalhar na PUC/MG;
k) Que continue sendo uma Universidade com compromisso de
formar cidadéaos;
[) Serjuiz de direito.
(PEREIRA, BARBOSA, 2013. p.45).

Oferecer uma boa formacédo no século XXI pressupde criar no processo
de ensino/aprendizagem as condi¢des necessarias para o saber emancipatério,
critico e inclusivo. Porém, o modelo atual de ensino juridico, pautado no senso

comum teorico oferece estas condicfes?

Pretendeu-se ao longo da dissertacdo discutir estes problemas e,
levantar possibilidades para o ensino do Direito se transformar, a fim de, suprir

as expectativas do discente e dagueles que demandam por estes profissionais.

As Universidades ndo podem preparar o estudante apenas para o
mercado profissional. Oferecer uma boa formacgdo € compreender algo mais no
processo educativo como a heranga cultural, producdes artisticas, habilidades
praticas. A IES é uma lideranca intelectual da sociedade e, numa sociedade

democratica, sdo maiores as expectativas depositadas sobre ela. Elisabete
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Monteiro Pereira da Faculdade de Educacdo da Universidade de Campinas
(UNICAMP) alerta:

A Universidade representa a vanguarda onde a produgdo
académica acontece. A expectativa da sociedade sobre a
Universidade é a de vanguarda do desenvolvimento na
condicé@o de instituigdo intelectual. O seu compromisso é o de
se voltar para a sociedade como instrumento capaz de mediar
suas necessidades atuais e suas direcbes futuras.

(PEREIRA, 2000, p.181)

A formac&o universitéria, preocupada apenas com a formacéo técnica, é
uma identidade moderna que vém sendo superada. A época atual e futura
exige que os individuos rompam os limites desta técnica e tenham uma
compreensao global e sisttmica do saber e das diversas culturas que a
democracia pode convergir. O olhar aprimorado para com a realidade social e a

busca da sua legitimidade e igualdade € uma aspiracédo da atualidade.

Realizar uma boa formacdo em Direito, levanta algumas indagacdes
sobre o papel da Universidade e as reformas que ela deve realizar para se
adequar a realidade que se impdem. Segundo Boaventura Sousa Santos:

As reformas devem partir do pressuposto que no século XXI, s6
h& Universidade quando ha formacdo graduada e pés-
graduada, pesquisa e extensdo. Sem qualquer destes, ha
ensino superior, ndo a Universidade. Isto significa que, em
muitos paises, a esmagadora maioria das Universidades
privadas e mesmo parte das Universidades publicas ndo sao
Universidades porque l|hes falta a pesquisa ou a pés-

graduacgdo. (SANTOS, 2011, p.65)

O aluno que escolheu a PUC/MG em func¢éo do seu reconhecimento por
formar cidaddos com grau de exceléncia em varias areas do saber, deve se
ater ao fato de que o curso de Direito, oferecido por esta instituicdo, também
vem se consolidando no ambito da PoOs-Graduacao stricto sensu como
referéncia nacional. Primeiro com o curso de Mestrado, criado em 1997, e no
ano de 2001, o curso de Doutorado. Atualmente o programa conta com trés
areas de concentracao e cinco linhas de pesquisa, além de deter, o conceito 5

na avaliacdo da CAPES/MEC em uma escala que vai de 3 a 7. Como assinala
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Boaventura (2011), ha uma boa Universidade quando existe graduacdo e pos-

graduacéo.

A resposta com maior incidéncia neste quesito da pesquisa é a
indagagcao que pretendeu-se levantar nesta dissertacdo: o que seria uma boa
formagcao em Direito nos dias atuais? Para adentrarmos na discussao, acerca
deste problema, devemos observar o ultimo grafico que selecionamos da

pesquisa, que trata das expectativas profissionais dos alunos.

Gréfico 4 - Quais suas expectativas profissionais?

0,5 44% 100
0,45

0,4
0,35

0,3 o
0,25 10
0,2 6
0,15 6
0,1
-
0 T T T T T r 1

Q-38 quais Bom emprego sucessona  Financeiro  Estabilidade Q. sociais M Série
suas exp. carreira 1
Profissionais?

(Fonte: PEREIRA, BARBOSA. 2013)

Neste quesito, 44% afirmam possuir como expectativa profissional lograr
um bom emprego; 27% querem estabilidade nos postos do mercado de
trabalho que ocuparem; 16% pretendem ter sucesso na carreira; 11% procuram

sucesso financeiro e 3% questdes sociais.

Diante deste quadro de respostas, varias questdes podem ser
suscitadas. A principal, € que os discentes enxergam a possibilidade de obter
um bom emprego quando ingressarem no mercado de trabalho devido as
expectativas para com a PUC/MG, quanto a sua boa formacdo e seu

reconhecimento social.

Os discentes manifestaram também sua opinido de forma discursiva.

Vejamos os dados levantados, por amostragem, nas respostas:
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a) Ter um cargo de importancia, bom emprego;

b) Profissional de sucesso/destaque/competente;

c) Poder exercer a advocacia com sucesso e, somente por escolha
e nao necessidade, prestar concursos;

d) Fazer a diferenca na nossa sociedade frente as injusticas do pais;

e) Ser advogado;

f) Ser um profissional realizado intelectualmente e financeiramente;

g) Alcancar ascenséo. social;

h) Lecionar em faculdade de direito.

As respostas obtidas mostram a responsabilidade que o aluno atribui a
Universidade e sua importancia na formagédo de agentes criticos e reflexivos

capazes de interferir na realidade e modifica-la.

O aluno de Direito no século XXI ainda mantém as expectativas acerca
do curso de Direito como possibilidade de ascensao social e estabilizacdo
profissional. Obviamente, sdo possibilidades pragméaticas, que podem ser um
pouco diversas da realidade daqueles que jA se encontram no mercado de

trabalho.

Desta forma, se nos valermos das respostas obtidas com maior
porcentagem em cada um dos quadros, podemos tracar o perfil do discente
objeto da pesquisa, como um individuo que optou pelo curso de Direito por
identificacdo, que atribui a PUC/MG o crédito pela sua boa formacéo devido ao
reconhecimento que ela possui e, apds se formar, possui a expectativa de

conseguir um bom emprego.

O aluno possui ainda a expectativa de que a Universidade lhe ofereca os
meios necessarios para que ele seja capacitado para o ingresso no mercado
de trabalho. Isso pressupde oferecer uma boa formagao no contexto atual da

pés-modernidade.

Discutimos o que seria uma boa formacao em Direito na chamada pos-
modernidade, cenério no qual o processo de ensino/aprendizagem deve se

valer de instrumentos inclusivos e emancipatorios, capazes de envolver o
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discente com a sociedade, na construcdo de um projeto democrético para a
sociedade brasileira. Vivemos uma época de desafios e transicdo que exige

uma nova postura do ensino juridico.
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3 SINTESE HISTORICA DA UNIVERSIDADE MODERNA: das origens a

crise

A Universidade é uma instituicdo complexa, responsavel por oferecer
varios cursos de graduacdo e poOs-graduacdo e desenvolver projetos de

pesquisa e extensdo. A visdao que temos da Universidade atual é uma

construcao histérica que remonta ha séculos.

O Brasil foi conhecer este modelo de instituicdo tardiamente. Talvez este
atraso seja um dos motivos pelo qual a nossa Universidade ainda possua de

alguns problemas estruturais que merecem atencao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (L.9.394/96) em seu artigo 52

conceitua a Universidade da seguinte forma:

As Universidades s&o instituicbes pluridisciplinares de
formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, da
pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano,
gque se caracterizam por: | — produgdo intelectual
institucionalizada mediante o estudo sistemético dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional; Il -um terco do corpo
docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou
doutorado; Il — um tergo do corpo docente em regime de tempo

integral. (BRASIL, 1996)

A legislagdo acima traz os elementos gerais para conceituarmos a
Universidade. O seu atual modelo € o exemplo de uma tipica instituicdo
moderna que nesta época de transi¢cdo passa por uma crise assim como outras

instituicbes e pilares que constituiram a modernidade.

A presente secdo dessa dissertacdo, procura analisar a construcao
histérica da Universidade na modernidade, além de discutir os caminhos que a
levaram a entrar em crise. Esta conjuntura é uma das responsaveis pela
manutencdo do senso comum teodrico no ensino juridico atual, com seus efeitos
dogmaticos, legalistas e elitistas que mantém o ensino do direito distante da

realidade social.
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Para atender a esta finalidade, o tépico 3.1 aborda o desenvolvimento da
Universidade no ocidente, enfatizando os seus modelos paradigmaticos, quais
sejam, o modelo francés idealizado por Napoledo Bonaparte, o0 modelo aleméao
criado por Willhen Humboldt, modelo anglo-saxdo de educacéo liberal e o
modelo americano de multiversity. Procuramos ressaltar as caracteristicas
principais que cada modelo legou ao desenvolvimento da Universidade na

modernidade.

O tépico 3.2 discutira sinteticamente o surgimento tardio das
Universidades em territério brasileiro, apontando as caracteristicas gerais da

sua criagao e consolidacao.

O topico 3.3 aborda a crise vivida pela Universidade contemporanea sob

o enfoque da hegemonia, da legitimidade, e da institucionalidade.

3.1 Antecedentes Histoéricos da Universidade Moderna

A instituicdo que vem a ser chamada de Universidade se inicia no
periodo medieval com as escolas de Bolonha no século Xl, e Paris no século
Xll. A Universidade medieval enfatizava os estudos das artes liberais
juntamente com a formacado profissional. Os estudos gerais englobavam o
chamado trivium, com as disciplinas gramatica, logica e retdrica, e 0

guadrivium, composto pela aritmética, geometria, astronomia e musica.

Ao longo da primeira metade do segundo milénio, a Europa ja
possuiacerca de 70 Universidades distribuidas em seus territérios, culminando
no desenvolvimento do saber até a Revolucdo Cientifica nos séculos XV a
XVII.

A partir da ruptura propiciada pela modernidade com o antigo regime,
buscou-se um novo modelo de Universidade, em sintonia com o racionalismo e

0 método experimental, desenvolvido a época, fazendo desaparecer os

resquicios da Universidade medieval na maioria das instituicées europeias.
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A Universidade moderna comeca a se consolidar a partir da Revolucdo
Francesa e a ascensdo de Napoledo Bonaparte, no final do século XVIII.
Napoledo Bonaparte criou a Universidade imperial na Franga resultando na

primeira reforma de vulto no ensino superior da Europa apos séculos.

Napoledo Bonaparte ao consolidar seu poder na Franca, buscou
transformar o modelo universitario encontrado. Este, ainda possuia profundas
raizes medievais e ndo se adequava aos ditames da razdo de estado que se

consolidava..

O imperador criou a Universidade imperial, responséavel pelo monopdlio
do ensino béasico, médio e superior na Franga e com um forte viés totalitario e
centralizador. André Rubido afirma que este modelo de Universidade tinha
como objetivo, “...de um lado, era formar pessoas para ocupar 0s cargos civis e
militares; do outro, instrumentalizar a ciéncia para as finalidades do Estado.”
(RUBIAO, 2010, p.111).

A Universidade imperial resgatava rigidos valores hierarquicos e quando
comparada aos ganhos da modernidade, ela se mostrara retrégada, pois, era
“... contra a emancipagao do homem pelo conhecimento, contra o humanismo,
a autonomia, a liberdade, valores que vinham em ascensdo, desde o
Renascimento.” (RUBIAO, 2010, p.112). Ao unificar o modelo universitario, sob
a égide de uma ideologia autoritaria, Napoledo buscava consolidar seu poder

através da aprendizagem de uma unicidade ideoldgica.

A Universidade napolebnica possui seu espirito atrelado a maquina
estatal e as exigéncias da Revolucdo Industrial. As disciplinas privilegiadas
eram oriundas das ciéncias naturais, como a matematica, engenharia e
quimica. A criacdo e a consolidacéo na Franca da Ecole Polytechinique é um
marco do modelo autoritario e progressista imperial. Nos espacos dessa
escola, foi gerido o positivismo, linha ideoldgica que influenciou posteriormente

0 pensamento brasileiro no século XIX.

Ocorre que nao foi a vertente francesa que mais influenciou o modelo
universitario moderno e sim a vertente alema, criada por Wilhen Humboldt no

século XIX e consolidada na Universidade de Berlim.
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No século XIX o Império germanico ainda ndo se encontrava unificado,
ao contrario de outros locais da Europa como Portugal, Franca e Espanha que

ja se apresentavam coesos desde a ldade Média.

A Alemanha estava sob a égide do Romantismo, responsavel por cultuar
as tradicOes, a historia e o Volkgeist (espirito do povo). A comunidade aleméa
buscava uma identidade nacional e o idealismo filoséfico se encontrava em
franca ascensdo. Em paralelo, a criacdo de uma Universidade capaz de
conciliar ensino, pesquisa e aplicacdo do saber, era uma das metas
procuradas. Coube ao educador Wilhem Humboldt (1767-1835) planejar esta

nova instituicao.

O modelo de Universidade criado por Humboldt e consolidado na
Universidade de Berlim, influenciou as IES por todo o mundo. Suas diretrizes

principais se constituiam no:

a) Primado da pesquisa,;

b) Divisdo administrativa da Universidade e do conhecimento em
departamentos e disciplinas;

c) Gerenciamento do sistema académico a partir da nocao de catedra;

d) A Universidade como peca principal na busca pela unificacdo do saber;

e) A busca pela emancipagcdo social e moral da sociedade por meio do

progresso cientifico.

A Universidade de Berlim primava pelo principio da autonomia do
pensamento. O professor poderia ensinar de acordo com as suas pesquisas e
crencas cientificas. O aluno por sua vez, tinha a possibilidade de optar pelas

disciplinas cursadas.

Sobre este tema, José Camilo Santos Filho afirma que “...a liberdade de
aprender concretizou-se no curriculo desta Universidade alema no chamado
sistema de escolha, pelo estudante, do que ele pretendia cursar, sem nenhuma
imposicao curricular sobre ele.” (SANTOS FILHO, 2000, p.35). O modelo
alemdo ndo impunha um curriculo rigido a ser seguido pelos alunos e

professores. A Universidade de Berlim priorizava a valorizacdo da pesquisa,
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pela integracéo e indissociabilidade do ensino, bem como a interacdo entre os

saberes.

O modelo de Universidade criado por Humboldt trabalha a nocéo de
sistematizacao, unificacdo do saber, educacdo moral e incentivo a pesquisa. O
surgimento deste modelo universitario dentro do Romantismo alemédo e a
consequente busca pela identidade nacional culminaram na criacdo da

Universidade de Berlim. André Rubido afirma que, 0 modelo
humboldtiano...exerceria uma enorme influéncia, sobretudo nas Universidades

inglesas e americanas.” (RUBIAO, 2010, p.129)

Ndo s6 o modelo francés e o alemdo influenciaram a Universidade
moderna. O sistema anglo-saxdo de ensino superior, também, legou sua marca

através da énfase no ensino liberal.

As Universidades no mundo anglo-saxao, basicamente, possuiam dois
modelos: a) o modelo de ensino aristocratico e de exceléncia presente nas
Universidades de Oxford e Cambridge e b) um modelo pragmatico, responsavel
por suprir as demandas profissionais do Império inglés. Contudo a énfase de

ambos consistia no ensino liberal.

O maior Império que o mundo moderno conhecera até o século XIX fora
o inglés, impulsionado pela Revolugéo Industrial e a instalagdo do sistema
capitalista de producédo. A Inglaterra era uma poténcia militar e econdmica no
mundo, e disseminava os principios liberais que lhe orientavam. O liberalismo,

de acordo com Luiz Antonio Cunha significa:

O liberalismo é um sistema de ideias construido por
pensadores ingleses e franceses, nos séculos XVII e XVIII,
utilizado como arma ideolégica da burguesia nas lutas contra a
aristocracia. Esse sistema de ideias baseia-se em cinco
principios: o individualismo, a liberdade, a propriedade, a
igualdade e a democracia. (CUNHA, 1980, p.228)

O modelo universitario anglo-saxdo € postulado numa visao liberal do
ensino e prega entre suas premissas: o individualismo, como principio que

valoriza as potencialidades e aptidées do homem; a liberdade, como postulado
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para se competir em busca de condi¢cdes de igualdade e aprimoramento; a
propriedade, como conquista do individuo devido as suas realizacbes e a
democracia como sendo, “o direito de todos os individuos participarem do
governo da coisa publica, por representantes eleitos, e competirem entre si
pela aceitacdo da sua versdo da ordem por todo o corpo politico.” (CUNHA,
1980, p.229)

O modelo liberal de ensino se disseminou pelas colonias inglesas, entre
elas, a colbnia americana. As Universidades surgem no territorio americano
ainda no século XVI, como escolas utilitarias que atendiam demandas locais de
qualificac&o profissional. A tradicdo protestante sempre buscou a alfabetizacao
da populacao, por isso, a énfase na qualidade de ensino constituiu uma marca
da educacdo americana desde o0s tempos coloniais, pois, era necessario

educar a populacéo para que ela pudesse ter acesso aos textos biblicos.

Na década de 1860, os Estados Unidos da América era um pais
independente e estava em franca expansdo desenvolvimentista. O ensino
superior passou por uma profunda reformulacéo, responsavel por criar dois
modelos universitarios: a) o primeiro foi influenciado pelo modelo aleméo de
Humboldt e se consolidou na busca pela exceléncia através da Universidade
de Harvard e da Universidade John Hopkins; b) o outro modelo buscava a
formacao profissional aliada a elevacdo do nivel cultural da populacédo e
consistia nos Junior colleges. Os dois modelos universitarios impulsionaram o

desenvolvimento de um padr&o de exceléncia no ensino superior americano.

O modelo americano, entre varias reformas, ainda sofreria uma
modificacdo ideoldgica no século XX com a ideia de multiversity, paradigma
universitario que converge pesquisa, educacao liberal, e profissionalizacéao.

André Rubido, acerca do mutiversity afirma, dele faziam parte os
estudantes, os professores, os dirigentes, o poder publico, as fundacoes, as
agéncias federais, os ex-alunos, a imprensa, as comunidades empresariais,
profissionais, rurais, sindicais etc” (RUBIAO,2010, p.157). A multiversity
buscava a convergéncia da pesquisa, cultura geral e profissionalismo sob o

manto da responsabilidade social.
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Podemos caracterizar o modelo anglo-saxdo e o modelo americano de
ensino universitario, em linhas gerais, como programas que contemplam na
grande maioria de instituicbes, a énfase na formacgé&o profissional, capacitando

os alunos para as profissées sob a ideologia do ensino liberal.

Todavia, outras parcelas dessas IES enfatizam a formacédo dos alunos
em padrdo de exceléncia, como as Universidades de Harvard e John Hopkins
nos Estados Unidos da América e as Universidades de Cambridge e Oxford na

Inglaterra

Os modelos assinalados acima possibilitam a caracterizagcdo geral do
desenvolvimento da Universidade na modernidade. Passando pela instituicdo
autoritaria de Napoledo a multiversity americana. O ensino superior sempre
buscou se organizar para atender as demandas da sociedade, seja na

formacao profissional, ou na vocagao assistencialista.

O préximo topico da secao situara a tardia criacdo da Universidade no

Brasil dentro do contexto moderno.

3.2 Breve ltinerario Histérico da Universidade no Brasil

Estudiosos da Histéria da Educacédo, como Luiz Antonio Cunha (1980)
consideram que o ensino de Filosofia e Teologia ministrados nos conventos
jesuitas, durante a periodo colonial, se assemelhavam a cursos superiores e
poderiam ser considerados como tal. Preferimos, nessa dissertacdo, nos filiar a
concepcao classica que atribui o inicio dos cursos superiores no Brasil apés a

vinda da familia Real, para a sua col6nia de além-mar, no ano de 1808.

Durante o século XIX, surgiram inUmeras instituicées isoladas de ensino
superior no Brasil, oferecendo as mais diversas qualificacbes profissionais,
como a Faculdade de Medicina da Bahia (1808), as Faculdades de Direito de
Sao Paulo e Recife (1827), a Escola de Farmécia (1839) e a Escola de Minas

de Ouro Preto (1876), entre tantas outras.
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No século XX, o territorio brasileiro possuia varias escolas isoladas de
ensino superior, mas, a ideia de constituir uma Universidade ainda era
incipiente. Por isso, mencionar qual foi & primeira Universidade do Brasil € um

desafio.

Ao fazermos uma investigacdo bem detalhada do desenvolvimento do
ensino superior, constatamos que ao longo dos primeiros anos do século XX
foram varias as ‘Universidades passageiras’ que surgirdo no pais. Elas nao
gozavam de planejamento e nem de organizacdo académica e institucional.
Estas instituicbes nasceram para atender interesses locais e tiveram uma
existéncia curta. Sao elas, as Universidades de Manaus (1919-1926), Sao
Paulo (1911-1917) e Parana (1912-1915).

No ano de 1920, com a visita do Rei belga ao Brasil, o governo federal
consolidou numa Universidade as Escolas de Direito, Medicina e Politécnica do
Distrito Federal a fim de concedé-lo o titulo de Doutor Honoris Causa.Em
seguida, durante o ano de 1927, criou-se a Universidade de Minas Gerais
através da unificacdo das Faculdades Livres de Direito, Medicina e Engenharia.
Devemos nos atentar ao fato de que, em ambos os casos, ndo houve um plano

institucional e académico a fim de organizar a criagao das Universidades.

No ano de 1931, foi criado o Estatuto das Universidades, pelo jurista e
ministro mineiro Francisco Campos, explicitando a tentativa de se criar uma
Universidade moderna e condizente com as reformas implantadas no pais a
partir do governo de Getllio Vargas. A primeira Universidade do Brasil,
planejada, a partir de um projeto académico e institucional foi a Universidade

de Sao Paulo, criada no ano de 1934.

Ainda na década de 30 do século XX, houve a expansdo das
Universidades no Brasil sob o contexto da Era Vargas. Ocorre que a maioria
das IES foi influenciada pelo modelo institucional e pedagogico da
Universidade de Coimbra, um dos sistemas mais arcaicos de ensino superior

presente na Europa.

Até o inicio da ditadura militar, houve tentativas de institucionalizacao de

um modelo de Universidade mais democrético e adequado a realidade
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nacional. Porém, o mesmo esbarrava no tradicionalismo do ensino superior e

logo em seguida fora sufocado pelo golpe militar no ano de 1964.

Durante o governo militar, o Brasil firmou um pacto com o USAID (United
States Agency for International Development), 6rgdo responsavel pela
educacdo nos Estados Unidos da América, que influenciou e promoveu a

reforma universitaria no Brasil através da Lei 5540/68.

Esta lei foi responsavel pela criacdo do atual modelo de Universidade no
Brasil, e que pouco foi alterado desde entdo. O modelo de Universidade publica
e privada no Brasil se constitui, na sua grande maioria, num complexo de
departamentos cientificos, quase sempre independentes, sob a égide
ideolégica do neoliberalismo®. Este modelo de Universidade encontra-se em

crise, e este é o tema do proximo topico.

3.3 A Crise da Universidade Contemporanea

A sintese do percurso feito pela Universidade brasileira no século XX

nas palavras do educador Cristovam Buarque aconteceu da seguinte forma:

A Universidade brasileira foi concebida segundo os modelos
dos paises desenvolvidos, comprometida com a eficiéncia de
cada faculdade independente. Sua histéria divide-se em quatro
periodos:

- no primeiro momento, até 1945 a Universidade incipiente: os
estudantes de faculdade lutavam pelas primeiras formulacdes
de um novo pais;

-no periodo de 45 a 64, a Universidade se compromete com a
defesa da democracia e com a construcdo da sociedade
tecnologicamente moderna: a consolidacdo das escolas

® O chamado neoliberalismo corresponde ao momento em que entra em crise o Estado de
Bem-estar, de estilo keynesiano e socialdemocrata, no qual a gestdo dos fundos publicos era
feita pelo Estado como parceiro e regulador econdmico, que operava a partir da ideia e da
pratica de planejamento econdmico e da redistribuicao da renda por meio de beneficios sociais
conquistados pelas lutas sindicais e populares dos anos 1930-1940. Sua certiddo de
nascimento foi a crise capitalista dos anos 70, quando o capitalismo conheceu, pela primeira
vez, um tipo de situagdo imprevisivel, isto €, baixas taxas de crescimento econdmico e altas
taxas de inflacdo: a famosa estagflacéo.(CHAUI, 2001, p.17)
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tecnolégicas e os primeiros institutos de ciéncia ocorrem ao
lado da luta pelo petréleo e pelas reformas de base;

- no periodo entre o final dos anos 60 e o comego dos 80, a
Universidade consolida seus departamentos, define sua
estrutura, desenvolve pesquisas, cria tecnologia, constréi um
pais dindmico, ao mesmo tempo em que analisa, denuncia e
luta contra a ditadura;

-finalmente, o atual momento de crise. A Universidade perde o
heroismo da Iuta pela democracia poliica que o pais
conquistou com a sua ajuda. O modelo socioeconémico que
financiava suas pesquisas entra em crise. Os salarios caem, 0s
recursos escasseiam sobretudo os referentes, em dolares, a
bolsas, livros, equipamentos. A Universidade perde a crenca
nos seus produtos, a sociedade perde a crenca na

Universidade. (BUARQUE, 1994, p.103)

A reflexdo feita por Cristovam Buarque, citada acima, aponta a crise
instalada na Universidade contemporanea de forma generalista, enfatizando

sua justificativa nos principios neoliberais do mercado e da globalizacéo.

Neste tdpico, alargamos o ponto de vista sobre a crise da Universidade.
Concordamos que ela encontra-se em crise, porém, enfatizamos que isso
ocorre devido a incompatibilidade dos métodos e conteddos do ensino
ministrado na IES perante a complexidade do corpo discente e os desafios que

a realidade plural apresenta neste século.

Por sua vez, a crise do modelo atual de ensino juridico, ocorre através
do senso comum tedrico, conceituado como sendo a énfase do processo
educativo, pautada no legalismo e no ensino expositivo, afastado da formacéo

critica e reflexiva do discente.

Ocorre que ndo é somente o0 ensino juridico que passa por uma crise.
Ela é sentida em todas as areas de ensino, algumas mais, outras, menos. Por
isso, falamos aqui da crise da Universidade como um todo. O contexto atual da
pés-modernidade exige, urgentemente, uma nova postura da Universidade

para com o conhecimento e a sua aplicagao.

Boaventura, (2010, 2011a) ressalta em seus estudos que a crise da
Universidade ocidental possui trés aspectos: a crise de hegemonia,
legitimidade e institucional.
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A crise de hegemonia é resultante das contradicfes entre o papel da
Universidade, como produtora da alta cultura, e do conhecimento cientifico
humanista das elites. Pois, atualmente, o sistema educacional necessita
produzir um saber utilitarista e profissionalizante, a fim de atender as
demandas do desenvolvimento socioeconémico do pais. Boaventura sintetiza:
“...ao deixar de ser a unica instituicdo no dominio do ensino superior € na
producdo de pesquisa, a Universidade entrara numa crise de hegemonia.”
(SANTOS, 2011, p.10)

A segunda crise da Universidade é denominada crise de legitimidade,
ocasionada por dois fatores: hierarquizacdo e democratizacdo. Com a
democratizagéo politica, a Universidade deixou de ser uma instituicdo onde o

acesso é restrito e o saber acessivel a poucos.

As exigéncias do Estado Democratico para com a Universidade, a
obrigam a ceder oportunidades iguais para todos os membros da sociedade,
porém, ela ndo consegue executar sua missdo plenamente. A crise de
legitimidade acontece quando uma condicdo especifica deixa de ser aceita.
Nas palavras de Boaventura: “A Universidade sofre uma crise de legitimidade
na medida em que se torna socialmente visivel a faléncia dos objetivos
coletivamente assumidos.” (SANTOS, 2010,p.190).

O terceiro aspecto da crise € o institucional, expresso na contradicao
entre autonomia funcional e produtividade social. Se a Universidade, de uma
forma, reivindica o exercicio da sua autonomia, existe uma pressdo em
submeter esta autonomia a critérios de produtividade. Afirma Boaventura que
“...a Universidade sofre uma crise institucional na medida em que sua
especificidade organizativa € posta em causa e se lhe pretende impor modelos
organizativos vigentes noutras instituicoes tidas por mais eficientes.” (SANTOS,
2010, p.190)

A crise da Universidade a partir dos anos 90 possui fatores
independentes e complexos. Boaventura no livro Pela Mao de Alice (2010) pde

esta questdo de forma competente.
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Na dimensdo pragmatica, acrescentamos 0s seguintes efeitos que

observamos na difusado da crise das IES:

a) Disseminagdo dos cursos superiores e 0 aumento exponencial no
namero de IES no Brasil, incentivadas pelos 6rgaos politicos através do
discurso da democratizacdo do ensino superior, mas com critérios de
gualidade pouco rigidos;

b) A incompatibilidade dos métodos e conteldos de ensino com as
necessidades do grande contingente de estudantes que alcam o ensino
superior;

c) Prevaléncia do ensino em funcéo da pesquisa e extensao;

d) Desestimulo para a carreira docente devido as condi¢cdes muitas vezes
precéarias de atuacdo. As instituicGes superiores, atuais, possuem salas
com grande numero de alunos, jornadas de trabalho macantes, excesso
de horas-aula, compatibilizadas com o preparo das mesmas, como a
pesquisa e a atualizacdo do conteudo. Baixa remuneracao;

e) Distanciamento do conhecimento produzido nos espacos académicos
com a realidade em que serédo aplicados, prevalecendo apenas a fungéo

profissional na formacéo e ndo o seu carater social.

A Universidade é um espaco de construcdo do saber. Sua missdo €
formar pessoas capazes de pensar a complexidade e enxergar a realidade de
forma sistémica. O século XXI exige a formacao de cidaddos conscientes do
conhecimento local, total, ético e ndo apenas profissionais educados sob o

rigor da técnica e da ideologia neoliberal.

Para cumprir com esta cartilha, faz-se necesséario uma reforma na
gestdo universitaria. Valorizar o corpo docente com planos de carreira bem
delimitados, flexibilizar o nimero de horas-aula, incentivando a concomitancia
das atividades com pesquisa e extensdo, sdo alguns dos caminhos
administrativos possiveis, para amenizar a crise da Universidade no século
XXI.

Todavia, incorporar o paradigma emergente na producdo do
conhecimento € uma alternativa epistemologica para a Universidade romper

com os postulados do saber técnico e formal da modernidade, incorporando o
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saber ético, solidario e pratico da pds-modernidade na sua acao educativa. Por
sua vez, o ensino do direito pode abrir o caminho para a superacdo do senso

comum tedrico no seu modelo atual.

Relembrando o desabafo de Cristovam Buarque, citado anteriormente,
nos anos 1990 a Universidade brasileira entrou em crise em funcdo do
neoliberalismo responséavel por transformar as rela¢des sociais em contratos de
consumo e liquidez. A mentalidade neoliberal alcancou o processo educativo,
transformando o ensino superior em uma mercadoria. Seus efeitos na
atualidade agravam a crise na qual a Universidade se encontra. Sobre isso,

José Luis Quadros de Magalhaes alerta:

A sala de aula passa a ser controlada, filmada, a educacgéo
passa a ser medida em minutos e o professor se transforma em
apresentador de televisdo para manter seu emprego e a
atencdo dos alunos, que, preocupados com o diploma,
fiscalizam o professor, controlam seu tempo de aula e sem
estudar, reclamam da nota como um consumidor repleto de

Direitos. (MAGALHAES.2009.p.6)

O relato do professor José Luiz Quadros Magalhdes é o alerta de um
profissional que esta inserido no processo educativo e conhece bem o dia a dia

das instituicdes universitarias.

As mudancas nas politicas do Ministério da Educacgéo e da Cultura, na
gestdo das Universidades e nas premissas epistemoldgicas adotadas pelos
cursos sdo caminhos viaveis para se superar a crise ou a0 menos tentar

ameniza-la.

Nessa dissertacdo, surge uma perspectiva cognitiva para a superacao
da crise da Universidade contemporanea e o senso comum teérico no ensino
juridico, como bem salienta Boaventura, “... a solidariedade enquanto forma de
conhecimento é a condigcdo necessaria da solidariedade enquanto prética
politica.” (SANTOS, 2002, p.108)

Sabemos que definir os limites temporais para uma época de transicado é
uma tarefa herculea. Na proxima secdo, apresentamos, o movimento de

Cérdoba ocorrido no ano de 1918 como o ato inaugural da criacdo de uma
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consciéncia critica e emancipatéria na Universidade contemporanea. Também
discutimos a consolidacéao deste projeto com o movimento estudantil de 1968 e
na atualidade, a expressdo deste descontentamento através dos movimentos

populares que eclodiram em junho de 2013 no Brasil.

Procuramos discutir a necessidade de uma Universidade pds-moderna,
capaz de retomar a sua legitimidade perdida com a crise da modernidade e, a
superacao do saber formal e dogmatico, em especial, 0 senso comum tedrico

do ensino juridico atual.
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4 A UNIVERSIDADE POS-MODERNA: a procura de um modelo

participativo

Na pés-modernidade, o processo de ensino/aprendizagem deve se valer
de uma atitude emancipatoéria, responséavel por incluir o paradigma emergente
na pauta educativa. Esta postura possibilita a formacdo do discente sob o
prisma das questdes sociais e complexas da contemporaneidade. O ensino do
direito, nesta trilha, pode romper com os postulados do seu estrito legalismo e
formalismo expresso no chamado senso comum tedrico, a fim de fomentar uma
educacdo participativa e solidaria nos seus discentes, capacitando-os a efetivar

0 projeto democratico do pais.

A Universidade, nesta época de transicdo, foi assombrada por uma
crise, assim como 0s outros pilares que cosolidaram a modernidade. Este
cenario impde uma nova postura das IES para com a sociedade. A
reformulacdo do ensino superior passa pela transformacao epistemoldgica e a

busca da reforma social através da reforma universitaria.

A Universidade deve ser socialmente compromissada, competente e
inovadora no ambito académico, para que possa superar as dicotomias
modernas e efetivar o pluralismo pés-moderno. A sua renovacao é uma tarefa
a ser realizada em conjunto com a sociedade. Esta secdo da dissertacéo
discute os delineamentos necessarios para constituir-se uma Universidade

participativa e socialmente eficaz na oferta de uma boa formacé&o aos alunos.

Para atender a esta finalidade, observamos nesta secdo, a construcéo
histérica de movimentos estudantis que reivindicaram uma visao participativa
da IES na sua acao educativa. O tépico 4.1, traz uma discussdo acerca do
movimento de reforma educacional ocorrido em Coérdoba, na Argentina, no
inicio do século XX, responsavel por lancar as bases de uma visao participativa
da Universidade. Por sua vez, o tépico 4.2 discute o movimento estudantil que
eclodiu no ano de 1968 em todo mundo e que confirmou a necessidade de

instituirmos esta visdo emancipatoria na Universidade.
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No exame da contemporaneidade, o topico 4.3 abordaré as proposicoes
basicas para se construir uma Universidade atenta as demandas da pos-
modernidade, através do fomento a reforma e justica social, a partir da justica

cognitiva, ou seja, a democratizagdo do saber.

4.1 - Aprendendo com o Sul: O Movimento de Cérdoba e a Possibilidade

de uma Reforma Universitaria a partir da Reforma Social

Figura 1: Movimento estudantil de Cérdoba Argentina /1918

Fonte:http://www.anovademocracia.com.br/no-95/4210-viagem-ao-berco-do-

movimento-estudantil

A proposta de reforma universitaria ocorrida na Universidade de
Coérdoba, na Argentina, no ano de 1918 é que podemos taxar de uma ideia

auténtica e inovadora, capaz de romper com os paradigmas da época.

O ensino superior estd presente nas coldnias espanholas da América
Latina desde o século XVI. Em sua grande maioria, as Universidades foram
criadas pelos representantes da Companhia de Jesus e estavam alinhadas aos

ditames da Igreja Catdlica. A Universidade de Cordoba foi fundada no século


http://www.anovademocracia.com.br/no-95/4210-viagem-ao-berco-do-movimento-estudantil
http://www.anovademocracia.com.br/no-95/4210-viagem-ao-berco-do-movimento-estudantil
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XVII e desde a sua criacao foi considerada conservadora e secular, mantendo

esta imagem ainda no inicio do século XX.

A América Latina, e em especial, a Argentina do inicio do século XX
viviam um conturbado momento politico. O clima de inquietacdo rondava o pais
e seus efeitos foram sentidos na Universidade. Sobre este contexto, afirma

Dalilla Andrade Oliveira e Méario Luiz Neves de Azevedo:

Os anos 1920 implicaram para a América Latina em grandes
mudangas em todos os planos da vida social. A divisdo
internacional do trabalho que teve lugar no periodo apés a
primeira Grande Guerra abre espaco para que nos paises
latino-americanos se comece um processo de industrializacao,
cuja contrapartida € a criagdo do mercado interno, o qual
impacta a diferenciacéo de classes. Os movimentos de classe
média e classe operaria impdem novas aliancas sociopoliticas
radicalizando as contradi¢gbes entre a oligarquia agro-comercial
e a burguesia industrial, levando a novos tipos de Estado

baseados no nacionalismo e em pactos menos excludentes.
(OLIVEIRA;AZEVEDO,2008,p.73)

No ano de 1918, cansados do autoritarismo secular que assombrou a
IES, os estudantes de Coérdoba, embalados pelo radicalismo politico do pais,

fizeram uma greve, a fim de exigir reformas administrativas na Universidade.

Uma série de negociacdes passou a acontecer e o0s revoltosos decidiram
marcar uma elei¢ao interna para eleger o novo reitor. Ocorre que esta proposta
acabou sendo frustrada devido a pressdo das autoridades religiosas que
administravam a Universidade. Este fato causou uma grande inquietacdo nos

estudantes.

Os discentes derrotados e inquietos com o fracasso da elei¢cao de reitor,
puderam se organizar e criar uma pauta de reivindicacbes para o seu
movimento. Houve a adesdo de sindicatos, representantes politicos e as

entidades estudantis se aliaram aos manifestantes de Coérdoba.

O advogado e egresso da Universidade, Deodoro Roca, redigiu um
manifesto para o movimento. O manifesto dispunha de grandes ambicdes,

enderegado aos ‘homens livres da América do Sul'. Seu texto € uma carta
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aberta aos estudantes da América Latina, um chamado a sua conscientizacéo

politica e social em pleno inicio do século XX. O manifesto assim expressa:
As Universidades foram até aqui o reflgio secular dos
mediocres, a renda dos ignorantes, a hospitalizagdo segura
dos invélidos e - 0 que é ainda pior — o lugar onde todas as
formas de tiranizar e de insensibilizar acharam a catedra que
as ditasse. As Universidades chegaram a ser assim fiel reflexo
destas sociedades decadentes que se empenham em oferecer
este triste espetaculo de uma imobilidade senil. Por isso é que
a ciéncia frente a essas casas mudas e fechadas passa
silenciosa ou entra na mutilada e grotesca no servico
burocratico. Quando em momento fugaz abre suas portas aos
altos espiritos € para arrepender-se logo e fazer-lhes
impossivel a vida em seu recinto. Por isso € que, dentro de
semelhante regime, as forcas naturais levam a mediocrizar o

ensino, e o alargamento vital de organismos universitarios nao
é o fruto do desenvolvimento organico, mas o aliento da

periodicidade revolucionaria. (apud OLIVEIRA,
AZEVEDO, 2008,p.70)

Antecedendo em cinquenta anos a insurreicdo estudantil do maio de
1968, a cidade de Cordoba vivenciou uma grande tensdo entre governo e

estudantes. Barricadas e motins eram a tbnica do momento.

O manifesto redigido por Deodoro Roca e enderecado aos estudantes
da América do Sul, em esséncia, € uma carta de inten¢cdes para se promover a
emancipacdo social. O texto defende principios como a autonomia
universitaria, eleicdo do corpo diretivo da Universidade, concurso para 0O
provimento do cargo de docentes, gratuidade de ensino, busca pela integracao
latino-americana e extensao universitaria. O movimento de Cérdoba foi uma

grande critica ao modelo universitario tradicional.

A busca por um novo modelo de Universidade era uma aspiracéo
estudantil e o fato, inédito, era a consciéncia de que a reforma universitaria
decorria da reforma social. Deodoro Roca sabia que a mudanca social
passava pela Universidade, diferentemente do progresso moral e social
defendido por Humboldt através da ciéncia na criacdo da Universidade de
Berlim, ou pelo ensino profissional do modelo anglo-saxdo. A reforma de
Coérdoba “passava por um ‘projeto de nacgao’, do qual a Universidade faria
parte, ou seja, havia necessariamente uma sincronia entre ‘democratizagao’,
‘identidade’, ‘justica social’ etc.” (RUBIAO, 2010, p.173)
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O movimento de Coérdoba defendia a integracdo entre sociedade e
Universidade. Nunca € demais lembrar a sua ideologia orientadora, reforma
universitaria € reforma social, pois “naquele comego de século xx, falar de
‘popularizagao’, ‘responsabilidade social’ e ‘democratizagao’ era algo diferente,
no ambito da Universidade, o que acabou inaugurando um novo arquétipo
institucional.” (RUBIAO, 2010, p.174)

A reforma de Cordoba incentivou a busca pela emancipagdo da
Universidade. Além das reformas administrativas, houve a busca por uma
pedagogia diferenciada através da extensao universitaria, um dos grandes
triunfos do movimento e algo inovador para a época. Sabe-se que devido as
circunstancias politicas, o movimento ndo logrou o éxito pretendido, mas,
desde entdo, a Universidade latino-americana deixou de ser o espaco secular

gue vinha se perpetuando. Ana Luiz Lima Sousa afirma:

O manifesto de Cérdoba na Argentina, em 1918, aparece neste
momento da Histdria como o0 marco de uma nova luta por uma
reforma da  Universidade Latino-Americana que a
transformasse e a fizesse assumir seu compromisso social.
Esse Manifesto torna-se um marco porque serd a partir dele
que a Universidade Latino-Americana vai buscar (porque
cobrada) maior compromisso social.Deve-se registrar que se

tratou de uma iniciativa dos estudantes. (SOUSA, 2010,
p.15)

A associagdo entre reforma universitaria e reforma social € o grande
legado do movimento de Cordoba. No contexto preenchido pelas oligarquias e
pelo poder centralizado, a busca pela emancipacgéo social e a democratizacao
através da educacédo, seria uma heranca para as geracdes vindouras e uma

das bandeiras das insurreicbes de 1968, cinquenta anos depois!

Oferecer uma boa formagdo ao discente no contexto da pos-
modernidade passa pela institucionalizacdo de uma Universidade com viés
participativo, capaz de se inserir e modificar a realidade que lhe circunda. O
movimento de Cordoba, plantou as sementes deste ideal, e cabe as IES atuais
efetivid-lo através de préticas emancipatérias. Invocamos os ecos do grito de

Cérdoba na busca pelo ensino participativo na América Latina:
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Harmoniosa licdo que acaba de dar a juventude o primeiro
cidaddo de uma democracia universitarial Recolhemos a licao,
companheiros de toda a América; talvez tenha o sentido de um
pressagio glorioso, a virtude de um chamado a luta suprema
pela liberdade; ela nos mostra o verdadeiro carater da
autoridade universitdria, tiranica e obcecada, que vé em cada
peticdo um prejuizo e em cada pensamento uma semente da
rebelido.A juventude j4 ndo pede. Exige que se reconheca o
direito de exteriorizar esse pensamento préprio nos corpos
universitarios por meio de seus representantes. Esta cansada
de suportar os tiranos. Se foi capaz de realizar uma revolucéo
nas consciéncias, nao pode desconhecer-se a capacidade de
intervir no governo de sua prépria casa. A juventude
universitaria de Cérdoba, por meio de sua federacéo, salda os
companheiros da América toda e os incita a colabo,rar na obra
de liberdade que se inicia’ (MANIFESTO DE CORDOBA,

1918, traducédo nossa)

O préximo topico discutirda os aspectos gerais do movimento estudantil
gue eclodiu no ano de 1968, semelhante, em varios aspectos, a0 movimento

de Cordoba, mas, de proporc¢des globais e efeitos ainda presentes.

’ Harmoniosa leccién que acaba de dar a la juventud el primer ciudadanos de una democracia
universitarial. Recojamos la leccidn, comparferos de toda América; acaso tenga el sentido de
un presagio glorioso, la virtud de un llamamiento a la lucha suprema por la libertad; ella nos
muestra el verdadero caracter de la autoridad universitaria, tiranica y obcecada, que ve en cada
peticion un agravio y en cada pensamiento una semilla de rebelién.La juventud ya no pide.
Exige que se le reconozca el derecho a exteriorizar ese pensamiento propio en los cuerpos
universitarios por medio de sus representantes. Esta cansada de soportar a los tiranos. Si ha
sido capaz de realizar una revolucion en las conciencias, no puede desconocérsele la
capacidad de intervenir en el gobierno de su propia casa.
La juventud universitaria de Cérdoba, por intermedio de su federacion, saluda a los
compafieros de la América toda y les incita a colaborar en la obra de libertad que inicia.
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4.2 O Movimento Estudantil de 1968
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Figura 2: Passeata estudantil no Brasil em 1968

Fonte:  http://josekuller.wordpress.com/30-1968-a-passeata-dos-cem-

mil/

A década de 1960 foi ilustrada por um turbilhdo de acontecimentos.
Analisando o periodo sob o prisma da conjuntura global, inovar era a regra no
mundo. O homem chegou a lua. Na mdusica, os Beatles rompiam com o0s
comportamentos padronizados. As artes conheciam uma estética renovada em
compasso com a cultura do consumo. A literatura, o jornalismo, a ciéncia, todas

as areas dos saber passavam por mudancas basilares.

No espaco comportamental, a década de 1960 foi uma época de procura
pela libertacdo moral. Os meninos se transformaram em homens e
guestionaram os comportamentos estatuidos. As mulheres buscaram sua
emancipacgao, lutando por direitos iguais. O homossexualismo se transforma
em umas das pautas de discussdo comportamental. A revolucéo silenciosa que
acontecia no seio da sociedade era moral, as amarras da modernidade ja ndo
mais seguravam os desejos da juventude. A professora Lusia Ribeiro Pereira
da PUC/MG, que vivenciou este periodo, afirma:

Os rapazes perderam o ar de nobreza embolorada e deixaram
0s cabelos crescerem soltos emoldurando um novo rosto,
préprio de uma juventude que desafiava os rotulos de seu
tempo. As meninas queimaram o0s sutids em pracga publica e


http://josekuller.wordpress.com/30-1968-a-passeata-dos-cem-mil/
http://josekuller.wordpress.com/30-1968-a-passeata-dos-cem-mil/
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exibiram uma nova figura da feminilidade. (PEREIRA, apud
OLIVEIRA 2009, p.15)

Na mdasica, na literatura e nas artes plasticas a revolucdo cultural se
fazia presente. Todavia, o sentimento de liberdade e critica que adocava a
boca daquela ‘juventude transviada’ logo conheceria os pordes do medo e da
dor. Este clima contagiante possuia uma antitese no cenario politico do pais. A
ditadura militar instalada no Brasil no ano de 1964 através de um golpe de

estado, inaugurava uma das fases mais tenebrosas da historia do pais.

Nesta década conturbada, o ano de 1968 foi 0 marco temporal de uma
geracdo. Suas especificidades o transformaram em referencial para o homem

na luta pelos seus desejos.

A informacé&o ainda ndo era interativa como nos dias de hoje, mas,
desde o inicio da década circulava com fluidez pela ‘aldeia global’ através de
uma nova ferramenta mididtica chamada de televisdo. Desta forma, era
possivel assistir da sala de estar, em tempo real, as barricadas feitas na
Franca, por estudantes e operarios, que reivindicavam a liberacdo de seu
comportamento, até entdo, vigiado pelos olhos da moral burguesa. Nos
Estados Unidos da Ameérica, a tdpica era manifestar contra a Guerra do Vietna,
responsavel por ceifar a vida de milhares de jovens americanos. Em todos os
lugares no ano de 1968, havia sinais de efervescéncia contra os padrdes

constituidos.

Se o mundo em ebulicdo chegava aos lares através das imagens da
televisdo, restava aos expectadores de ‘terra brasilis’ romper as mordagas que

se impunham e lutar pelas suas aspiracdes e expectativas com a vida.

No transcorrer de 68, os estudantes tomaram as ruas do Brasil e um
sentimento de revolta para com o regime militar, implantado em 1964, ecoava
nos gritos de ordem daquela juventude. Eles manifestavam contra o sistema

educacional, moral, politico e econdémico.

O sentimento de revolta se fazia presente nos grémios estudantis, nas

composi¢cdes musicais, na poesia, nos encontros casuais entre jovens. Em
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todos os lugares, havia um sentimento de indignacdo com o estagio politico e
social do pais. Aqueles que eram muito novos em 1964, ano do golpe militar,
agora possuiam as ferramentas ideoldgicas necessérias para lutar contra o

regime. Marcelo Ridenti sobre o periodo afirma:

Na época, a contestacdo radical a ordem estabelecida difundia-
se socialmente também no cinema, no teatro, na mdsica
popular, na literatura e nas artes plasticas. Nos anos 60,
particularmente em 1968, manifesta¢cfes culturais diferenciadas
cantavam em verso e prosa a esperada “revolugao brasileira”
gue deveria basear-se na acdo das massas populares, em
cujas lutas a intelectualidade de esquerda estaria

organicamente engajada. (RIDENTI, 2008, p.58)

Com a tomada das ruas pela sociedade, em especial, o estudantes,
grandes marchas pela liberdade aconteceram e cenas de violéncia se tornaram
corriqueiras. O embate entre as forgas policiais com seus cavalos, bombas e
pistolas e estudantes com pedras, garrafas e porretes ilustram as fotografias da

época.

Aquele bando de jovens, armados com um ideal democrético, invadia o0s
lares através dos telejornais, inspirando novas adesdes populares nos atos
subsequentes. As criancas que assistiam aquelas cenas pela televisdo “
pararam de brincar de caubdi e bandido, brincavam de estudante e policia. E,
claro, todo mundo queria ser estudante, o que era uma boa. (PALMEIRA, 2008,

p.117)

O movimento de 68 foi mais eloquente do que o movimento de Cérdoba
na Argentina. Porém, ambos foram conduzidos por estudantes e buscavam
reformas sociais e universitarias. Entretanto, se Cordoba foi uma inspiracéo,

coube a 68 ouvir seus ecos e adequa-lo as necessidades do seu presente.

O governo militar, nesse interim, se mostrava atento para com o0s atos
estudantis e populares que contestavam o seu regime. Logo, uma drastica
medida autoritaria seria articulada a fim de conter os impetos democraticos que

lhe assombravam. O Ato Institucional n°5 (Al-5) decretado em 13 de dezembro
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de 1968 seria a sentenca final para a abertura dos pordes da ditadura e a

consolidacéo do terror no Brasil.

O AI-5 suspendeu os direitos e garantias constitucionais e dissolveu o
Congresso. O poder de decisdo passou a ser totalmente centralizado. A tortura
foi institucionalizada juntamente com as pris6es politicas. Os militares algcaram
totalmente ao seu ideal ditatorial. Zuenir Ventura e Marcelo Ridenti asseveram

acerca do Al-5:

Como anunciava o texto que todos foram obrigados a ler, ia-se
fechar o Congresso por tempo indeterminado, interrompiam-se
as garantias constitucionais de vitaliciedade, inamovibilidade e
estabilidade, podia-se cassar, demitir, transferir, reformar
funcionérios civis e militares a vontade e suspendia o habeas
corpus, o0 que - com o reforco da posterior Lei de Seguranca
Nacional — permitia manter qualquer preso acusado de delito
politico em regime de incomunicabilidade por dez dias - cinco
a mais do que o Alvara de 1705, usado para extorquir as

confissdes do inconfidentes. (VETURA, 2008, p.246)

Inimeros  estudantes, intelectuais, politicos e outros
oposicionistas dos mais diversos matizes foram presos,
cassados, torturados, mortos ou forcados ao exilio, apés a
edicdo do AI-5. Rigida censura foi imposta aos meios de
comunicacdo e as manifestacGes artisticas. O regime dava fim
a agitagédo politica e cultural do periodo, ndo aceitaria qualquer
oposic¢ao. “Anos de chumbo” viriam a suceder o “ano rebelde”

de 1968.( RIDENTI, 2008, p.59)

Podemos imaginar que a juventude de 68 n&o alcangcou seu objetivo
central: mudar o regime politico do pais. Entretanto, sua luta criou uma
revolucdo cultural no Brasil: “o conteudo moral € a melhor heranga que a
geracdo de 68 poderia deixar para um pais cada vez mais governador pela
falta de memoria e pela auséncia de ética.” (VENTURA, 2008, p.19)

Olhar para os acontecimentos do ano de 1968 é um exercicio de
inspiracdo. O endurecimento do regime militar fez com que os estudantes se
distanciassem das ruas forcadamente. Restou se esconder nos aparelhos e
criar uma luta silenciosa contra o governo. O saldo da luta era cada vez mais
jovens presos, torturados, exilados e mortos em nome dos direitos e garantias

fundamentais.
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No final dos anos 70, inicio dos anos 80, a medida que o regime militar
foi se enfraquecendo, as manifestacdes estudantis sdo retomadas no Brasil.
Posteriormente, a campanha pela redemocratizacdo do pais através das
‘Diretas Ja’ e logo apods, ja sob a égide do Estado Democrético, o
Impeachment’ do presidente Fernando Collor de Melo no ano de 1992,

marcaram o retorno de um macico apoio dos jovens nos atos publicos.

Entretanto, em boa parte da década de 1990 e 2000, apenas fatos
isolados levaram os estudantes as ruas, alimentando a crenca de que 0s
jovens perderam o espirito revolucionario e questionador que a juventude

transmite.

InUmeras causas para este desprendimento sao listadas pelos
estudiosos. Entre elas, o sistema de ensino, que a partir do regime militar foi
moldado sob a égide de uma tecnocracia que |he distanciou dos valores

comunitarios, em fungéo da estrita formacéao profissional.

O movimento de 68 foi 0 ato inaugural da visdo participativa que a
educacdo possui em dimensfes globais. Seu redescobrimento € necessario
para a formagdo humanistica do jovem. Assevera Débora Oliveira:

N&o se pode, no entanto negar que como marco temporal e
simbdlico, 1968 sempre esteve presente no imaginario da
juventude e, principalmente, da geracdo que o0 Viveu
intensamente. A juventude atual, em meio a toda informacéo

quer transformar o ontem em algo j& distante demais, parece
nao se importar tanto com a chamada geracdo do desbunde,

da coletividade, da contestag&o politica. (OLIVEIRA, 2009,
p.21)

Todavia, a pés-modernidade como época complexa e dinAmica, mostra
gue um sentimento coletivo pode estar surgindo no seio da sociedade. A
Universidade, neste contexto, possui um papel fundamental. Cabe a ela
incentivar uma visdo participativa do seu estudante, integrando na sua
formacdo profissional um olhar solidario e humanista para com a sociedade,
gue torne possivel o aprimoramento do projeto democratico inaugurado pela

Constituicdo de 1988 no Brasil.
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4.3 - O Modelo Participativo da Universidade P6s-moderna

A Universidade pos-moderna possui inspiracdo no modelo proposto pelo
manifesto de Cérdoba e posteriormente defendido no movimento de 1968. A
IES contemporanea deve atualizar as suas ideias, estruturas e funcionamento
para que possa colaborar com o progresso cientifico, social e cultural,
recuperando a sua posicdo de lideranca intelectual em busca da justica

cognitiva e da reforma social.

A Universidade pds-moderna supera o individualismo e o corporativismo
em funcdo da solidariedade na sociedade humana. Afirma José Camilo dos

Santos Filho:

A visdo pos-moderna destaca a necessidade de sistemas
abertos, o principio de indeterminacdo da ciéncia,a descrenca
nas metanarrativas, o foco no processo, o dominio da midia na
representacdo do mundo, a explosdo da informacdo,o
capitalismo global, a tendéncia a hegemonia do mercado, a
fragmentacgédo do individuo,a queda do sujeito, uma concepgao
de tempo e histéria e a complementaridade entre saberes

periféricos e n&o periféricos. (SANTOS FILHO, 2000, p.9)

Diante deste cenario complexo, nos perguntamos se a Universidade de
hoje estda atenta ao mundo virtual, a era da globalizacdo, a sua vocacao

autdbnoma e libertaria?

Vivemos no Brasil durante o0 més de junho de 2013, a realizacdo da
Copa das ConfederacBes da Federacdo Internacional de Futebol (FIFA), um
evento esportivo que contou com varias equipes de futebol do mundo.
Concomitantemente, aconteceu um grande numero de manifestactes
populares pelo pais, questionando o0s papéis exercidos pelos poderes
Executivo, Legislativo e Judiciario e cobrando medidas efetivas contra a

corrupcao politica.

Estas manifestacbes ndo se restringiram ao periodo da Copa das

Confederacdes da FIFA. Desde entdo, atos publicos estdo acontecendo com
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diversas pautas de reivindicagdes no Brasil. Ocorre que junho de 2013 marcou

a histéria do pais como a retomada de uma série de mobilizacées populares.

O grande numero de pessoas que foi as ruas reivindicar por direitos
chamou a atencdo de toda a imprensa mundial. Estudantes, profissionais,

criancas e idosos tomaram conta das pracas e avenidas de inimeras cidades.

Figura 3: Manifestac6es em Sao Paulo, junho/2013

Fonte:http://noticias.uol.com.br/album/album-do-dia/2013/06/19/imagens-do-dia---19-
de-junho-de-2013.htm

Figura 4. Manifestac6es em Belo Horizonte, junho/2013

Fonte:http://gl.globo.com/minasgerais/fotos/2013/06/manifestacao- fechaavenidas-

de-belo-horizonte.html



http://noticias.uol.com.br/album/album-do-dia/2013/06/19/imagens-do-dia---19-de-junho-de-2013.htm
http://noticias.uol.com.br/album/album-do-dia/2013/06/19/imagens-do-dia---19-de-junho-de-2013.htm
http://g1.globo.com/minasgerais/fotos/2013/06/manifestacao-fechaavenidas-de-belo-horizonte.html
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Os protestos se organizavam através de redes sociais da internet®. A
rede mundial de computadores foi a ferramenta fundamental das
manifestacbes. Através dela, encontros foram marcados, violagbes de direitos
denunciadas e os acontecimentos atualizados em tempo real. Os eventos que
eclodiram em junho de 2013 mostraram a forca interativa da sociedade poés-

moderna.

O Brasil, ndo via manifestacdes desta grandeza desde o movimento pelo
impeachment do presidente Fernando Collor de Melo no ano de 1992,
conhecido como movimento dos caras pintadas, ato publico, onde os
estudantes se manifestavam pintando as cores da bandeira do Brasil nos seus

rostos.

Inicialmente, as manifestacdes de junho de 2013 ocorreram contra o
aumento nas tarifas do transporte publico na cidade de S&do Paulo, mas, logo
foram se alastrando por cidades de todo o pais, inclusive em locais com grande

concentracéo de brasileiros no exterior.

A medida que os protestos se espalhavam, novas pautas faziam parte
das reivindicagdes. As mais constantes, foram o fim da Proposta de Emenda
Constitucional n°37 (PEC 37), que pretendia redefinir o poder de investigacao
do Ministério Publico e a qualificacdo da corrupcdo como crime hediondo.
Porém, por se tratar de manifestacdes sem uma ideologia e um projeto bem
delineado, as mais variadas reivindicacdes foram feitas pelos participantes dos
movimentos. O jornalista Fernando Reboucas em ensaio sobre o tema afirma
gue “além de reclamar pelo aumento das passagens, os protestos foram se
expandindo com questfes gerais e especificas, formando manifestacbes sem
cara e complexas”. (REBOUCAS, 2013)

Merece atencédo especial o apartidarismo da maioria dos manifestantes,
fato este que mostrou certa repugnancia com o atual programa politico do
Brasil. A medida que os movimentos cresciam, exigindo melhorias no cotidiano

da populacdo, os governantes se viram encurralados. O governo federal e

8 Faceboook, Twitter etc.
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varios governos estaduais e municipais recorreram a pronunciamentos oficias,

propondo medidas imediatas para acalentar as massas populares.

As reivindicagbes que no inicio eram contra 0 aumento do transporte
publico na cidade de Sdo Paulo se alastraram pelo pais adquirindo varias
fisionomias. Toda a insatisfacdo com o status quo da nacdo se tornou pauta
nas manifestacdes. O ex-presidente Fernando Henrique Cardoso afirmou: “Ao
gue nos assistimos ndo € outra coisa sendo a vontade das novas geracfes de
participar, contribuir e colaborar. Estdo sentindo que esta na hora, quem sabe,
de uma virada no Brasil para melhor”. (CARDOSO, 2013)

Infelizmente, varios incidentes foram registrados, como atos de
vandalismo por parte de uma minoria de manifestantes e a truculéncia do

aparato policial em lidar com o0 movimento.

bY

Em sintese, o fato alentador foi a imagem de uma consciéncia
democratica bem consolidada pela populacdo que vai as ruas na luta pelos
seus direitos num exercicio de cidadania. A grande maioria dos manifestantes
era formada por estudantes do nivel médio e superior. Por isso, acreditamos
gue uma mentalidade critica e solidaria ainda circula nas instituicdes de ensino,
em especial nas Universidades. Cabe as IES agucar estas mentes em prol da

emancipacao e consolidacéo do projeto democratico do pais.

Aplicamos as manifestac6es de 2013 as palavras do socidlogo francés
Edgar Morin, citadas por Zuenir Ventura acerca dos movimentos estudantis que
eclodiram em 1968, “vao ser precisos anos e anos para se entender o que se
passou.” (MORIN apud VENTURA, 2008, p.17) Entretanto, somos conscientes
das fragilidades que o Brasil enfrenta na consolidacdo de seu projeto
democratico, levando as manifestacbes de junho de 2013. Os estudantes
mostraram que podem assumir, juntamente com as IES, uma postura
participativa no seu processo educativo, que possa contribuir no

desenvolvimento de um projeto emancipatorio para o pais.

Pensar a Universidade do século XXI € uma tarefa desafiadora.
Analisamos o contexto no qual as IES se inserem e a forma como elas se

relacionam com a sociedade. Aos poucos caminhamos rumo a uma Visao
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global do processo de ensino/aprendizagem capaz de convergir as aspiracoes
pos-modernas do ensino superior. No curso de Direito, acreditamos que este
fato pode ser responsavel para tirar o ensino juridico de seu senso comum

tedrico expresso no seu estrito legalismo e formalismo. Eduardo Bittar afirma:

A Universidade deve representar o lugar em que a
efervescéncia de ideias produz eco e encontra acolhida. Seu
potencial como ambiente intersemidtico, ou seja, de
interseccdo de propostas de sentido e de didlogo, ndo se
esgota meramente no espectro didatico da relagdo
aluno/professor. E certo que, essa interagdo, ocorre ja em troca
de informagdes/experiéncias no laboratério dirio das salas de

aula, mas a Universidade ndo se pode esgotar nessa tarefa.
(Bittar, 2006, p. 112)

A Universidade é o espaco que preserva a memaria cultural, os saberes,
as praticas e os valores de um povo. A0 mesmo tempo, ela gera novas ideias

capazes de dialogar com o passado, reformar o presente e preservar o futuro.

A incumbéncia da Universidade é adaptar suas necessidades as

“

demandas sociais para que possa realizar sua missédo transecular de
conservacgao, transmissao e enriquecimento de um patrimonio cultural, sem o
gual ndo passariamos de maquinas de producdo e consumo.”(MORIN, 2010,

p.82)

O ensino do Direito presente nesta Universidade ira refletir as angustias
e desafios da pés-modernidade, ao se manter apegado a reproducdo de um
senso comum tedrico que prioriza 0 ensino das leis em detrimento da
interpretacdo sociocultural. Este apelo fortemente normativista do atual ensino
juridico mascara uma realidade complexa e dindmica que circunda o futuro

operador juridico.

A Universidade € um local de producédo do conhecimento e possui um
compromisso social que deve se justificar na moralidade e na cidadania. O
ensino do Direito ndo pode somente gabaritar o discente na dogmatica legal,

deve ir além, educando-o para a intervencéao social.
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O maior desafio da Universidade pds-moderna é absorver o0 outro,
desvelar os olhares e a singularidade do diferente, incluindo em seu meio, este
individuo. A Universidade hoje compatibiliza, em seus espacos, individuos de
diferentes classes sociais e diversas culturas, o que possibilita a troca de
experiéncias e olhares em prol da emancipacdo. Acreditar na funcdo da
educacdo como possibilidade inclusiva deve ser a aspiracdo da Universidade

pés-moderna.

Quialificar o aluno para a realidade que Ihe permeia é criar condicbes
para 0 seu aprimoramento, preparando-o para enfrentar as contradicdes de seu
tempo. No &mbito do ensino juridico, isso se d& ao educar o discente além dos
manuais e sonhos normativistas que compfe o modelo pedagdgico do ensino
juridico atual (senso comum teodrico), levando-o para a arena onde se
desenvolve o direito, a sociedade, e n&o as confortaveis salas de aula das IES,

quica dos cursinhos.

Se nas décadas de 1960 e 1970, as Universidades eram vistas como
centros de insubordinacdo, onde conteudos ideolégicos eram disseminados
contra o sistema implantado, nas décadas de 1980, 1990 e ap6s o ano 2000
este cenario foi alterado e, as Universidades ainda revestidas de um forte
discurso tecnicista, cederam lugar ao siléncio distante do cenario politico-

ideoldgico.

Diante desta afirmacé&o, concluimos que a ditadura militar que vigorou
no Brasil entre os anos de 1964 e 1985, conseguiu silenciar a Universidade e
encarcera-la no limbo distante e isolado da solidao intelectual da tecnocracia.

Porém, o século XXI rompe com os paradigmas implantados.

A dinamica tecnoldgica mudou o individuo e sua forma de pensar e se
posicionar no mundo. A valorizacdo do conhecimento local e comunitario exigiu
a postura critica da Universidade perante estas mudancas. O ensino do Direito
por sua vez, tem que se abstrair de seu monastério dos sébios e buscar a

superacao do senso comum tedrico rumo a um saber emancipatorio.

O saber poOs-moderno exige que a renovacdo das premissas do

conhecimento sejam ‘constantes’. As velhas posturas dogmaticas e tradicionais
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cedem lugar a pedagogia do novo pautada na ecologia dos saberes, extenséo
e da pesquisa-acdo. (SANTOS, 2011) Estas metodologias estdo atentas as
necessidades de uma sociedade em constante mudanca. Afirma Regis de
Morais que “... & nogdo inquietante de que o saber hoje tem duracgéo curta:sua
obsolescéncia € um fato espantoso;o aluno aprende em cinco anos (e com isso
€ graduado e habiltado) o que talvez, no ano seguinte, ja esta
superado.”(MORAIS, 1995, p.25)

A Universidade atual esconde suas dificuldades no hermetismo da sua
linguagem e nos modos tradicionais de reproducédo pedagogica. Entretanto, a
sua postura na pés-modernidade, deve valorizar o saber local, ser acessivel ao
novo e desenvolver uma arena de ideias e conhecimentos plurais. Esta é a
tépica do atual paradigma emergente da ciéncia. O ensino do Direito, nesta
Universidade patrticipativa, possui um olhar sobre o social pautado na justica e

na solidariedade.

A Universidade pés-moderna € emancipatéria. Todavia, o ensino do
Direito pede carona neste olhar progressivo e deve alinhar sua conduta aos
ditames inclusivos do paradigma democratico. Os profissionais formados em
Direito detém a forca de seu discurso na implantacdo de um novo arranjo social
libertério e critico. Nesta linha Regis Morais afirma que, “...ter o conhecimento
nao deve bastar. Ha que fazé-lo valer, partilhando-o com nossos companheiros
de caminhada social.” (MORAIS, 1995, p.81)

O ensino, particular ou publico, de nivel basico ou superior ndo € neutro
e indiferente ao seu meio. Pelo contrario, € consciente de sua responsabilidade
e pragmatico na sua acédo. Ele irda observar sempre uma postura democrética e
inclusiva capaz de convergir o pluralismo em prol do social. A Universidade
atual deve aprender com os movimentos de Cérdoba, de 1968 e os clamores

de junho de 2013. Sua postura p6s-moderna é participativa e emancipatoria.

A Universidade participativa reencontra sua legitimidade na pds-
modernidade com a finalidade de oferecer a pretendida boa formacéo que o
discente espera. Este caminho sera possivel se no seu curriculo for

incorporado uma postura que enfatize a visédo sistémica, a voz das minorias, a
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descentralizagéo, o pluralismo, a solidariedade, os conhecimentos emergentes

e a educacéo humanista.

A busca por uma Universidade capaz de oferecer uma boa formagéo aos
seus alunos em sintonia com as demandas da poOs-modernidade e seu
paradigma emergente impde a busca por um modelo de ensino pautado nas

praticas educativas que valorizam a emancipagao.

Estas préaticas sdo centradas naquilo que Boaventura Sousa Santos
elenca como 0s meios para que a Universidade no século XXI recupere a sua
legitimidade. Séo eles, a ecologia dos saberes, a pesquisa-acao e a extensao.
A préxima secdo, desta dissertacdo, explicita estas praticas emancipatérias da

Universidade pds-moderna, que em alguns casos ja se faz presente.
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5 PRATICAS EMANCIPATORIAS DA UNIVERSIDADE POS-MODERNA

Realizar uma boa formacdo na pos-modernidade é um desafio
epistemoldgico. Esta secdo pretende trazer a lume, opg¢des metodoldgicas
capazes de compatibilizar o processo educativo com as necessidades que esta
época de transicdo exige para a consolidacdo de uma Universidade

participativa.

As praticas educativas emancipatirias, passam nesta época de
transicdo por uma ruptura epistemoldgica, responsavel pela compatibilizagéo
nos quadros universitarios, de programas de acdo que englobem o chamado
paradigma emergente em sua forma de atuacdo. A transicdo pos-moderna €
uma postura perante 0 mundo que procura a sua tradugcdo e ndo a sua

dominagéo.

No ambito do ensino juridico, as praticas emancipatdrias possibilitam
gue o processo de ensino/aprendizagem do Direito rompa com os postulados
do senso comum tedrico de seu atual modelo. Desta forma, € possivel efetivar
as diretrizes listadas por Horacio Wanderley Rodrigues para o ensino do direito

na contemporaneidade:

a) Conhecimento ( viséo interdisciplinar e sistémica)

b) Criatividade;

c) Intuicéo;

d) Sensibilidade;

e) Agir ético e solidario;

f) Responsabilidade social;

g) Senso critico;

h) Capacidade de mediar conflitos (de harmonizar diferencas);

i) Capacidade de julgar e de tomar decisdes;

j) Visado atualizada de mundo (consciéncia de seu tempo e de seu
espaco);

k) Formac&o ampla (humanistica, técnico-juridica e préatica);e

[) Capacidade de trabalhar em grupos e atuar coletivamente.

(RODRIGUES, 2006, p.22)
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A partir das indicacfes feitas por Boaventura Sousa Santos, (2011, p.67)
esta secao pretende discutir as medidas que a Universidade deve buscar para
afirmar a sua legitimidade e superar a sua crise no século XXI, quais sejam:
ecologia dos saberes, extensao universitaria e pesquisa-acao. Desta forma, o
ensino superior, pode em seu processo de ensino-aprendizagem oferecer uma
boa formacdo aos seus alunos nesta época de transicdo chamada de pos-
modernidade.

5.1 Ecologia dos Saberes

Ressalta Boaventura Sousa Santos que a Universidade deve
reconquistar a sua legitimidade perdida com a crise moderna. A ecologia dos
saberes seria um dos mecanismos capazes de reformar as IES e reconquistar

a sua legitimidade como instituicdo participativa.

A ecologia dos saberes é conceituada pelo sociélogo portugués como

sendo:

Um conjunto de epistemologias que partem da possibilidade da
diversidade e da globalizagdo contra-hegeménicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam
em dois pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as
gue clamam sé-lo sdo as menos neutras; 2) a reflexdo
epistemolégica deve incidir ndo nos conhecimentos em
abstrato, mas nas praticas de conhecimento e seus impactos
noutras praticas sociais. Quando falo de ecologia dos saberes,
entendo-a como ecologia de préaticas de saberes. (SANTOS,

2010b, 154)

A ecologia dos saberes é uma postura epistemoldgica que visa lutar
contra a injustica social a partir do conhecimento, ou seja, sO existe justica
social quando ha justica cognitiva. Isto €, quando 0s grupos sociais nas suas

mais diferentes configuracdes possuirem livre acesso ao conhecimento.
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Boaventura Sousa Santos ao propor a ecologia dos saberes, procura
reinventar a emancipagao social através de uma ‘razdo contra-hegemonica’
atenta as necessidades pos-modernas. Se na modernidade prevaleceu a razéo
hegemoénica do cientificismo, responsavel pelo enclausuramento do saber nos
muros do método cartesiano, na pés-modernidade, existe a procura por uma
razao ‘contra- hegemonica’, que concilie os saberes cientificos e os saberes

nao cientificos.

A tentativa de se reinventar a emancipacdo social passa pela
racionalidade cosmopolita, responsavel por valorizar a experiéncia social.
Nesta seara, prevalece a busca pelo ‘novo senso comum’ através da dupla
ruptura epistemolégica. A ecologia dos saberes € um dos mecanismos da
sociologia das auséncias que integra a racionalidade cosmopolita (contra-

hegemaonica).

A sociologia das auséncias consiste em uma investigacdo contra a
monocultura do saber disseminada pela racionalidade moderna. O paradigma
da modernidade produziu o conhecimento, renegando os dados que ndo se
adequavam ao meétodo cientifico. A proposta de Boaventura consiste em
transformar estes dados até entdo impossiveis de ser analisados e valorados
sob os olhos da razdo hegeménica (moderna), em dados possiveis e presentes

do saber cuja base se assenta na pluralidade da realidade social.

O método da sociologia das auséncias € a criacao de ndo-existéncias.
Explica Boaventura, “... ha producdo de nao-existéncia sempre que uma dada
entidade € desqualificada e tornada invisivel, inteligivel ou descartavel de um
modo irreversivel. (SANTOS, 2010b, p.102).

Quando pensamos a realidade, sob o prisma de uma légica singular,
dicotdmica e hierarquizada, criamos uma visdo de mundo seletivo e limitada.
Boaventura denomina de ‘razdo metonimica’ esse referencial dubio que
hierarquiza o conhecimento de forma dicotdmica: conhecimento

cientifico/conhecimento tradicional, cultura cientifica/cultura literaria.

A razdo metonimica se traduz na ideia de ordem e totalidade, como
explica Boaventura:
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N&o h& compreensdo nem ac¢do que nado seja referida a um
todo e o todo tem absoluta primazia sobre cada uma das partes
que o compdem. Por isso, ha apenas uma ldgica que governa
tanto o comportamento do todo como o de cada uma das suas

partes. (SANTOS, 2010b, p.97)

A sociologia das auséncias combate a razdo metonimica através da
negacao das relacdes hierarquicas, pensando o conhecimento tradicional como
se nao houvesse o0 conhecimento cientifico, liberando o ser dominado da

dominagéo.

A forma de atuacado da sociologia das auséncias se da, ao substituir as
monoculturas da racionalidade moderna por ecologias, praticas de agregacao

da diversidade através de interacdes simbidticas.

A ecologia do saberes parte do pressuposto epistemoldgico da
diversidade e complexidade das relacdes humanas. Sua contribuicdo para a
reinvencao da emancipacdo € valorar a busca pela justica social como justica
cognitiva. Explica Boaventura:

Como o conhecimento cientifico ndo se encontra distribuido de
uma forma socialmente equitativa, as suas intervengfes no
mundo real tendem a ser as que servem 0S grupos socias que
tém acesso a este conhecimento. Em dltima instancia, a
injustica social assenta na injustica cognitiva. No entanto, a luta
por uma justica cognitiva ndo tera sucesso se basear apenas
na ideia de uma distribuicdo mais equitativa do conhecimento
cientifico. Para além do fato de tal distribuicdo ser impossivel
nas condi¢cdes do capitalismo global, o conhecimento cientifico
tem limites intrinsecos em relacdo ao tipo de intervencdo que

promove no mundo real.(SANTOS, 2010b, p.106)

A ecologia dos saberes permite a superacdo do saber cientifico
monocultural ao incluir como alternativa epistemoldgica, os saberes nao

cientificos, a ecologia dos saberes visa criar uma nova forma de
relacionamento entre o conhecimento cientifico e outras formas de

conhecimento.” (SANTOS, 2010b, p.108). A postura inclusiva se efetiva com a
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concessao de oportunidades aos saberes plurais na construcdo da realidade

possivel.

A ecologia dos saberes possibilita que os saberes originarios de
realidades sociais e culturais periféricas possam participar da interacdo
comunicativa rumo ao consenso na explicacdo das realidades. Isso s6 €

possivel devido a ascensédo do paradigma emergente na pés-modernidade.

O mundo pdés-moderno possui diversidades epistemoldgicas que
procuram responder as perspectivas socioculturais. Boaventura classifica a
diversidade epistemolégica de duas formas: pluralidade interna e pluralidade

externa.

A pluralidade interna consiste nas premissas cognitivas das praticas

“*

cientificas. Elas procuram uma terceira via entre a epistemologia
convencional da ciéncia moderna e outros sistemas de conhecimento
alternativo a ciéncia.” (SANTOS, 2010b, p.145). A pluralidade interna acontece,
por exemplo, nas visdes de mundo multiculturais e pos-coloniais da sociologia

contemporanea.

A segunda forma de diversidade epistemoldgica trata da pluralidade
externa. Essa € centrada na relacdo da ciéncia com outros conhecimentos,

como as praticas interculturais que permitem 0 reconhecimento da
existéncia de sistemas de saberes plurais, alternativos a ciéncia moderna ou
gue com esta se articulam em novas configuragbes de conhecimentos.”

(SANTOS, 2010b, p.152)

A Universidade p6s-moderna, ao incorporar a ecologia dos saberes na
sua missdo, possibilita que vozes periféricas atuem na construcdo do

conhecimento, num ato de democratizacdo do saber.

Uma das formas pela qual a Universidade pode incorporar a
epistemologia da ecologia dos saberes € abordada no conceito de
‘transdisciplinaridade’. A visdo transdisciplinar busca a realizacdo das
premissas dos conhecimentos ndo cientificos e periféricos propostos pela
ecologia dos saberes no paradigma emergente da pés-modernidade.
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A transdisciplinaridade age contra a visdo disciplinar da modernidade,
responsavel pela verticalizacdo do conhecimento e a ampliacdo dos niveis de

especializacdo da técnica que ficam privilegiando os saberes
disciplinarizados, fragmentados, parcelados e  compartimentados.”

(JAPIASSU,20086, p.15)

Preliminarmente, devemos diferenciar os conceitos de multi — inter e
trans — disciplinaridade, ressaltando a importancia desta ultima categoria no
processo de ensino-aprendizagem. Porém, € preciso ter cuidado. A
transdisciplinaridade ndo é uma aglutinacdo de disciplinas, mas, uma forma

pedagdgica de lidar com a totalidade do objeto a ser conhecido.

A disciplina é uma categoria de organizacdo do conhecimento cientifico.
Trata-se de um conjunto de formas e saberes com seus proprios metodos,
linguagem e principios. A disciplina institui fronteiras cientificas e recortes
pedagogicos na sua forma de aprendizagem, podendo congregar varias

matérias que em esséncia possuem um saber comum.

A multidisciplinaridade € a abordagem de um saber por uma gama de
disciplinas variadas, porém, elas ndo trocam experiéncias e ndo interagem,

mantendo apenas um objeto de estudo comum.

A interdisciplinaridade € uma interacdo entre duas ou mais disciplinas,
com a transferéncia de métodos e conceitos na busca pelo conhecimento. Este
contato ocorre de maneira fronteirica e culmina na produgéo de um novo saber.

Trata-se de um método eficaz, porém, limitado diante da transdisciplinaridade.

A transdisciplinaridade € uma atitude entre ramos do saber que busca
navegar e se situar entre eles de forma contextualizada, buscando a traducao
dos problemas comuns entre eles. Nao se trata de uma ciéncia e sim uma
interacdo entre 0s conhecimentos, capaz de gerar uma metalinguagem ao

expandir seus limites e possibilidades.

A transdisciplinaridade busca estabelecer o dialogo entre as disciplinas e
0s saberes através de uma epistemologia plural, que possibilite inclusive a

interacdo com os saberes ndo cientificos.
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A transdisciplinaridade se torna necesséaria neste paradigma pos-
moderno devido ao avanco do conhecimento e aos varios nichos criados com a
tecnologia. Os desafios inclusivos e culturais do paradigma democratico, 0s
saberes que povoam a realidade social e ndo se encontram disciplinados na
Universidade, mas, carecem de um olhar atento pela comunidade cientifica,
bem como a obsolescéncia do conhecimento profissional que pode ser criada

na era da informacé&o instantanea séo estudados pela transdiciplinaridade.

A trandisciplinaridade convive e depende do saber disciplinar. Ela se
interessa pelos conhecimentos produzidos e possui um carater complexo,
sO haverd transdiciplinaridade quando uma disciplina conseguir fecundar ha

abordagem de outra.” (JAPIASSU, 2006, p.44).

As disciplinas devem procurar se ecologizar, isto é, “...levar em conta
tudo que lhes é contextual, inclusive as condi¢des culturais e sociais,ou seja,
ver em que meio elas nascem, levantam problemas, ficam esclerosadas e

transformam-se.” (MORIN, 2010, p.115)

A atitude transdisciplinar ndo julga outras culturas a partir de um ponto
de vista. Por isso ela possui rigor contra possiveis desvios de comportamento
gue possam levar a dominacdo cultural. Todavia, ela possui abertura ao
conhecimento novo, mesmo o improvavel ou inesperado. A abertura ao dialogo
com os saberes nao disciplinados, aliada a interagdo com conhecimentos néo

cientificos e periféricos é a proposta da ecologia dos saberes.

A Universidade que pretende oferecer uma boa formac¢éo no contexto da
pés-modernidade deve buscar nas complexidades do saber cientifico ou ndo
cientifico, uma atitude de traducédo e reproducdo do conhecimento, através de
uma postura transdisciplinar na incorporacéo da ecologia dos saberes. A época
atual é de transicao, ela exige um comportamento que respeite as diversidades

e permita a sua interagao.

Além da ecologia dos saberes, Boaventura Sousa Santos vai listar como
um mecanismo, para a Universidade buscar a sua legitimidade na pos-

modernidade, a extensao universitaria, contetdo do préximo tépico.
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5.2 Extensédo Universitéaria

A extensdo universitaria € um conceito correspondente a relacéo
efetivada entre Universidade e sociedade. Boaventura Sousa Santos (2011)
menciona que ela é um dos instrumentos necessarios para a Universidade

reconquistar a sua legitimidade no século XXI.

Romper com o legalismo, o dogmatismo e o formalismo atuantes no
modelo atual de ensino juridico que obstam a concessao de uma boa formacao
ao discente na pés-modernidade, pode ser algo possivel através da extensdo

universitaria nas IES.

Todavia, o instituto da extensdo ndo é algo novo para O processo
educativo. Surgiu na Inglaterra logo ap6s a Revolucédo Industrial, e sua missao
inicial era profissionalizar a sociedade a fim de se obter a méo de obra exigida
pelas linhas de producdo. Ocorre que este conceito passou por Varias
transformagdes ao longo da sua existéncia até chegar aos dias atuais como

uma postura emancipatéria da Universidade perante a sociedade.

No Brasil, o termo ‘extensdo’ apareceu pela primeira vez na legislacéo
educacional com o Estatuto das Universidades Brasileiras no ano de 1931. Ana

“

Luiza Lima Sousa em monografia sobre o tema nos afirma: “.. a extensao
aparece neste documento como organismo da vida social da Universidade,
sendo reconhecida pelo oferecimento de cursos e conferéncias de carater

educacional.” (SOUSA, 2010, p.16).

A reforma universitaria de 1968 tornou a extensao obrigatéria nas IES,
porém, sua metodologia e aplicacdo ndo passaram por qualquer
aprimoramento no periodo. Somente com a criacdo do Forum de Pré-reitores
de Extenséo das Universidades Publicas (FORPROEX), no ano de 1987, é que
0 instituto passa a ser aprimorado para se adequar as demandas do processo

de aprendizagem, levando inclusive a sua previsdo constitucional.

A partir da democratizagao do Brasil, uma atitude perante a extenséo foi

adotada pelas politicas de educacdo, justificada no artigo 207 da Constituigdo
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Federal de 1988, onde se Ié que as Universidades serdo regidas pelo principio

da indissociabilidade entre Ensino-Pesquisa-Extenséao.

O Fo6rum de Proé-reitores de Extensdao das Universidades Publicas

Brasileiras (FORPROEX) define a extensao universitaria da seguinte forma:

A extensdo universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo € um
processo interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico
que promove a interacdo transformadora entre Universidade e

outros setores da sociedade. (FORPROEX, 2012, p.15)

A partir deste conceito, 0 FORPROEX fixou os principios basicos da

extensao. Sinteticamente sdo eles:

a) a extensdo deve priorizar as demandas locais, onde a Universidade

se insere;

b) o saber nunca estad pronto e acabado, ao contrario, ele deve ser
sensivel aos apelos da sociedade e construido com participacdo e

interacéo de todos os envolvidos;

c) a Universidade deve participar dos movimentos sociais e priorizar as

acOes que superam a desigualdade e a excluséao;

d) o agir educativo cidaddo deve difundir o conhecimento, as
populacdes, objeto das acdes e sujeitos deste saber. Portanto devem

possuir pleno direito de acesso as informagdes resultantes da pesquisa,

e) a prestacdo de servico é de cunho social, ao mesmo tempo em que
possui carater académico, cientifico, filosofico, tecnoldgico, cultural e

artistico;

f) a educacédo , também deve sofrer os efeitos da extenséo universitaria

a fim de se construir e difundir os valores democraticos.

Os principios listados acima procuram construir uma orientacdo para a

acao educativa criar paradigmas contra-hegemdonicos para o saber atravées da
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extensao universitaria. A epistemologia da ecologia dos saberes, se efetiva na
extensdo e possibilita a transformacdo da Universidade num mecanismo de

reforma e justica social e através do conhecimento.

Contudo, o ensino juridico ao procurar oferecer uma boa formacdo ao
discente no contexto da pdés-modernidade, deve buscar, as complexidades do
saber cientifico ou ndo cientifico através da extenséo, efetivando uma postura

transdisciplinar que incorpore a ecologia dos saberes na sua agao.

A tépica atual, serd& a procura por uma atitude de traducdo do
conhecimento. Esta época de transicdo exige um processo de
ensino/aprendizagem do Direito que respeite as diversidades e permita a
interacdo entre elas, rompendo com os postulados do senso comum tedrico

gue impera no modelo atual de ensino juridico.

Entretanto, a extensdo ndo é um mero assistencialismo ou uma acao de
bondade das IES. Pelo contrario, seu papel como pratica emancipatoria, é
fundamental na conducédo do saber pds-moderno, “... a prestacdo de servicos
feita pela Universidade ndo deve ser assumida apenas pelo servico em si, mas
deve representar um momento de producdo do conhecimento e mesmo
distribuicdo do conhecimento produzido.” (SOUSA, 2010, p.127).

A formacdo propiciada pela extensdo € critica, plural e ndo uma mera
reproducdo de saberes consolidados e pouco discutidos. O relatério do MEC

anuncia:

Uma Universidade que se quer pautada por paradigmas
democraticos e transformadores deverda, necessariamente
(re)visitar seus processos de pesquisa, ensino e extensao,
valorizando, também, o0s saberes do senso comum,
confrontados criticamente com o proprio saber cientifico,
comprometendo a sociedade com as demandas sociais e com

o0 impacto de suas ag¢fes transformadoras em relacdo a tais
demandas. (BRASIL, 2006, p.41)
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A extensdo universitaria € uma pratica académica que visa a promocao
e garantida dos valores democraticos defendidos na Constituicdo, atraves de
uma acao intervencionista, pautada numa visdo ética entre Universidade e

sociedade.

O FORPROEX definiu as diretrizes da extensdo universitaria a serem
seguidas pelas Universidades. S&o elas: a interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade e interprofissionalidade, a indissociabilidade entre
ensino-pesquisa-extensdo, o impacto na formacao do estudante e o

impacto na transformacao social.

A interacdo dialdégica exige que o conhecimento seja produzido
juntamente entre Universidade e sociedade através de metodologias

participativas e democraticas. De acordo com o FORPROEX, esta interacao:

Orienta o desenvolvimento de relagBes entre Universidade e
setores sociais marcados pelo didlogo e troca de saberes,
superando-se assim o discurso de hegemonia académica e
substituindo-o pela ideia de alianga com movimentos, setores e

organizagdes sociais.(BRASIL, 2012, p.16)

A diretriz da interacdo dialogica salienta a necessidade de se fazer o
intercambio de saberes entre Universidade e sociedade na construcdo do
conhecimento, desde que se use uma metodologia adequada na sua

realizacao.

Neste contexto, a pesquisa-acdo surge como alternativa viavel na
realizacdo desta diretriz pelas politicas extensionistas. A Universidade ao criar
programas que utilizem a pesquisa-acdo, efetiva a diretriz da interacao
dialogica. Sobre isso, 0 FORPROEX defende que “a extensdo universitaria
sustenta-se principalmente em metodologias participativas, no formato

investigacao-acao (ou pesquisa-acéo)...” (BRASIL, 2012, p.18)

A segunda diretriz do FORPROEX fala sobre a interdisciplinaridade e
a interprofissionalidade. Sua teleologia mostra que a extenséo deve ter uma

visao holistica da realidade, discutindo e aprendendo com suas complexidades,
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ao mesmo tempo em que investiga as especificidades de cada comunidade. O

relatorio da Politica Nacional de Extensado afirma;

O pressuposto dessa diretriz € que a combinagcdo de
especializacdo e visdo holistica pode ser materializada pela
interacdo de modelos, conceitos e metodologias oriundos de
vérias disciplinas e areas de conhecimento, assim como pela
construcdo de aliancas intersetoriais, interorganizacionais e

interprofissionais. (FORPROEX, 2012, p.17)

Esta diretriz busca dar efetividade e consisténcia as a¢des de extensdo
ao integrar diversos olhares e saberes sobre o0 mesmo problema para que

possam trabalhar juntos em busca de sua resolucgéao.

A terceira diretriz do FORPROEX ¢é a indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensao. Esta diretriz se justifica no artigo 207 da Constituicdo

Federal que faz a seguinte previsao na sua redacao:

As Universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, e obedecerdo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.

(BRASIL, 1988)

De acordo com esta diretriz, as acdes extensionistas ao integrar o
ensino (processo de formagdo) e a pesquisa (geragcdo de novos
conhecimentos) tornam-se mais efetivas. O aluno, que sempre foi paciente no
processo de ensino/aprendizagem tradicional, adquire a oportunidade de atuar

como agente da transformacéo social.

Se observada esta diretriz, emerge um novo conceito de sala de aula
para a IES. O espaco de aprendizagem ndo serdo mais aqueles locais restritos
e limitados fisicamente dos prédios e departamentos universitarios. Havera
salas de aula em todos os espagos onde existe uma agao educativa. Qualquer
um pode ser protagonista desta interacdo. Alunos, professores, técnicos

administrativos e comunidade. De acordo com a Politica Nacional de Extensao:
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O estudante, assim como a comunidade com a qual se
desenvolve a agdo de extenséao, deixa de ser mero receptaculo
de um conhecimento validado pelo professor para se tornar
participante do processo. Dessa forma, ele se torna também o
tutor (aquele que apoia o crescimento possibilitado pelo
conhecimento) o pedagogo ( aquele que conduz, de maos
dadas, o processo de conhecimento) e o orientador, aquele que
aponta a Direcdo desse processo) Assim, no ambito da relacdo
entre pesquisa e ensino, a diretriz da indissociabilidade de
ensino-pesquisa-extensdo inaugura possibilidades importantes

na trajetéria académica do estudante e do professor.(BRASIL,
2012, p.18)

A quarta diretriz corresponde ao impacto na formagéo do estudante.
De acordo com esta premissa, as atividades de extensdo devem estar no
curriculo dos cursos de graduacéo para que possam possibilitar a abertura de
um campo de referéncias para o estudante. Dessa forma, eles podem

materializar seu compromisso com o conhecimento de forma ética e solidaria.

A quinta e ultima diretriz relaciona-se ao impacto e transformacéao

social. Sobre esta orientacéo, nos afirma o FORPROEX:

A diretriz impacto e transformacgéo social reafirma a extensao
universitaria como o0 mecanismo por meio do qual se
estabelece a inter-relacdo da Universidade com outros setores
da sociedade, com vistas a uma atuacdo transformadora,
voltada para os interesses e necessidades da maioria da
populacgéo e propiciadora do desenvolvimento social e regional,
assim como para o aprimoramento das politicas publicas.

(BRASIL, 2012, p.20)

De acordo com esta diretriz, as acOes extensionistas sdo instrumentos
capazes de considerar as complexidades da sociedade ao mesmo tempo em
que privilegiam suas demandas mais atuais. A Universidade e a sociedade
sofrem o0s impactos da extensdo possibilitando que ambas sejam

transformadas.

A extensdo permite o contato com a realidade e seu questionamento. O
didlogo e a interacdo entre Universidade e sociedade criam as condi¢cdes para

gue a formacdo dos estudantes ndo se limite aos conhecimentos técnicos e
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profissionais. A finalidade da extensdo é ir além, contemplando os aspectos

sociais e democraticos do saber. Boaventura acerca da extensao, afirma;:

A area da extensdo vai ter no futuro préximo um significado
muito especial. No momento em que o0 capitalismo global
pretende funcionalizar a Universidade e, de fato, transforma-la
numa vasta agéncia de extensédo ao seu servico, a reforma da
Universidade deve conferir uma nova centralidade as
atividades de extensdo (com implica¢cdes no curriculum e nas
carreiras docentes) e concebé-las de modo alternativo ao
capitalismo global, atribuindo as Universidades uma
participagdo ativa na construcdo da coesdo social, no
aprofundamento da democracia, na luta contra a exclusédo
social e a degradacdo ambiental, na defesa da diversidade

cultural. (SANTOS, 2011, p.73).

A extensdo, como pratica emancipatoria, congrega a epistemologia da
ecologia dos saberes em sua orientagcdo, a partir do paradigma emergente
como uma atitude efetiva de producéo e transformacéo do conhecimento. Ao
dar voz aos excluidos, cria-se um caminho para a Universidade efetivar a
reforma social e a justica cognitiva. Assevera a professora Lusia Ribeiro

Pereira:

O objetivo da acéo do fazer universitario deve se projetar para
fora dos muros da Universidade, mas sem deixar de enraizar-
Se nos sujeitos que transitam no seu interior. Sujeitos Plurais,
diferentes, diversificados, mas, todos, sujeitos de acdo social e
construtores de um ordenamento que se deseja democratico,
calcado nos principios da liberdade e justica. (PEREIRA,

2006, p.482)

A extensao universitaria possibilita a superagdo do senso comum tedrico
no ensino do Direito ao fomentar o conhecimento através da formacdo de
recursos humanos conscientes da necessidade de disseminar as

oportunidades cognitivas consolidando o projeto democratico do pais.

O discente que passa pela extensédo, adquire a capacidade de resgatar a
cidadania dos individuos que néao a usufruem, transformando a sua percepcéo
a partir de um olhar sensivel e critico com a realidade, “a Universidade néao

necessitara de instrumentos que a interliguem com a sociedade. Ela mesma,
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em sua totalidade, sera o amalgama desta nova construgdo.” (SOUSA, 2012,
p.131)

O ensino do Direito ao efetivar as praticas emancipatdrias possui 0s
instrumentos necessarios para superar o hermetismo de seu atual modelo. A
énfase legalista e abstrata cedera lugar a critica dos problemas sociais

concretos. Logo, é possivel educar os discentes sob a vertente do outro.

O proximo topico da secdo abordard a pesquisa-acdo, metodologia que
existe em decorréncia da extensdo universitaria e se concretiza em algumas
IES do Brasil. Trata-se de uma das praticas emancipatorias da Universidade

pés-moderna listada por Boaventura Sousa Santos.

5.3 Pesquisa-Acgéao

A pesquisa-acdo é uma das praticas emancipatorias da Universidade
pés-moderna listadas por Boaventura Sousa Santos (2011), responsavel por
leva-la a uma postura participativa que possibilita a retomada de sua
legitimidade.

A pesquisa-acdo é uma metodologia participativa aplicada a extenséo
universitaria’, porém, ela possibilita atuar além desta, pois, abrange o ensino e
a pesquisa de forma acentuada. Esta metodologia visa a transformacédo da

Universidade num instrumento de intervencao e justica social.

Apresentaremos neste topico 0os programas de pesquisa-acao, que ja se
encontram em curso no pais e apontam que € possivel uma nova forma de se
ensinar o Direito. Trata-se dos programas, o Direito Achado na Rua da
Universidade de Brasilia (UNB) e o Polos de Cidadania da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), responsaveis por incutir no ensino juridico

uma nova postura perante o processo de ensino/aprendizagem.

° Abordagem do préximo tépico
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Estes programas de pesquisa-acdo mostram que é possivel superar o
senso comum tedrico do ensino juridico através da formagcdo humanista e

solidaria do discente, atenta as necessidades da realidade social.

5.3.1 Direito Achado na Rua (UNB)

O projeto denominado Direito Achado na Rua foi criado na Universidade
de Brasilia (UNB) no decorrer da década de 1980. Ele pertence ao Nucleo de
Estudos para a Paz e os Direitos Humanos (NEP) da instituicdo. O projeto foi
inspirado na Nova Escola Juridica Brasileira, idealizada pelo jurista Roberto
Lyra Filho na segunda metade do século XX. O Direito Achado na Rua é uma
linha de pesquisa da UNB com viés interdisciplinar e um foco nas acfes

solidarias e emancipatérias:

A origem imediata deste projeto é a solicitacdo de advogados
de assessorias juridicas populares, de comissdes de Direitos
humanos e de movimentos sociais e suas organizagfes
urbanas e rurais, no sentido de que a Universidade
desenvolvesse um programa capaz de atender as expectativas
de uma reflexdo acerca da préxis social constituida na sua

experiéncia comum de luta por justica e por direitos. (SOUSA
JUNIOR apud OLIVEIRA, 2009, p.75)

Coordenado atualmente pelo professor José Geraldo de Sousa Junior, 0
projeto cria uma reflexdo acerca do Direito a partir da experiéncia académica

em constante contato com a sociedade.

Explicando o nome do projeto, o termo Direito € empregado no sentido
de legitima organizagdo social da liberdade. O termo Rua é a denominacao
dada a esfera publica. O ideal do projeto € “o resgate da dimens&do normativa
emancipatéria e inclusiva inerente ao direito, apto a aprender o direito que
nasce da acdo dos movimentos sociais e a denunciar a sua reducao formalista
e estatizante...” (SOUSA JUNIOR, 2008, p.136)
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O Direito Achado na Rua procura criar uma reflexao sobre a atuacéo dos
sujeitos coletivos e suas experiéncias na criagdo do Direito. O projeto possui
como objetivos primarios a determinacdo dos espacos politicos onde as acbes
sociais séo criadas; a definicdo dos sujeitos coletivos que transformam a
realidade social e o estabelecimento de novas categorias juridicas a partir das
praticas sociais investigadas. Boaventura Sousa Santos teceu 0 seguinte

comentario ao projeto:

De salientar ainda o projeto do Direito Achado na Rua, que visa
recolher e valorizar todos os direitos comunitarios, locais,
populares, e mobiliza-los em favor das lutas das classes
populares, confrontadas, tanto no meio rural como no meio
urbano, com um direito oficial hostil ou ineficaz.O espaco
concedido a esta proposta pela Universidade de Brasilia tem
por objetivo mostrar a extrema ductilidade do apelo a pratica e
da concepcédo de responsabilidade social da universidade em

que se traduziu. (SANTOS, 2010, p.209)

O pluralismo juridico € a diretriz central do projeto. Ele € o responsavel
por buscar o engajamento da comunidade na criacdo do conhecimento
normativo que a mesma necessita. O processo de ensino/aprendizagem do
Direito, sob o prisma deste projeto € dindmico e possibilita a integracdo entre
teoria e pratica na sua acdo além materializar a responsabilidade social da

Universidade. Débora Oliveira na sua dissertacéo afirma:

O projeto “Direito Achado na Rua” ao promover uma reflexdo
do Direito, abre espaco para o intercambio de experiéncias, em
condicBes de atualizar as praticas de docéncia e de pesquisa
em Direito, provocando uma visdo diferenciada do que é o
ensino juridico, do que consiste a pratica juridica e a
concretizacdo do tripé ensino, pesquisa e extensao.
(OLIVEIRA, 2009, p.77)

O Direito Achado na Rua foi pioneiro na institucionalizacdo da pesquisa-
acao nos cursos de Direito do pais. Sua existéncia, porém, ndo € isolada. No

Estado de Minas Gerais, a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
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através da sua Faculdade de Direito, desenvolve outro projeto de pesquisa-

acao de relevancia social, denominado Pdlos de Cidadania.

5.3.2 Pdlos de Cidadania (UFMG)

A Universidade Federal de Minas Gerais, desenvolve através da
Faculdade de Direito, um projeto de pesquisa-a¢cdo de renome internacional,

denominado Pdélos de Cidadania.

A Constituicdo de 1988 abriu um horizonte de possibilidades ao ensino
superior no Brasil, com a consolidagdo dos direitos sociais e 0s principios
democraticos, em paralelo ao principio da indissociabilidade elencado no artigo
207: “as Universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.” (BRASIL, 1988)

O programa Pélos de Cidadania nasceu na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), neste contexto da Universidade brasileira que busca a
consolidagdo das premissas democraticas, previstas na Constituicao.

Inicialmente idealizado pelos professores Menelick de Carvalho Netto e
Miracy Barbosa de Souza Gustin, da Faculdade de Direito da UFMG, o Pdlos
procura articular o saber académico produzido na Universidade, com a vivéncia
nas comunidades carentes de Belo Horizonte. O programa possui a pesquisa-

acao como metodologia norteadora.

As equipes de trabalho do Pdlos sédo formadas por alunos e professores
de diversos cursos como Direito, Psicologia, Arquitetura e Sociologia. Ao
oferecer um conhecimento reflexivo, o programa vai além da estrutura classica
da Universidade, e efetiva na sua préatica uma forma de ecologia de saberes.
Menelick Carvalho Netto, citado por André Rubido relata:
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O programa, portanto, envolve em uma relacéo de permanente
intercurso e de reciproca alimentacdo das atividades de
pesquisa e de extensdo fazendo com que aqueles que, em
uma abordagem tradicional, seriam o mero “objeto” dessas
atividades delas participem em co-autoria, com os orientadores
de campo e pesquisadores-extensionistas, como sujeitos das
mesmas. E assim, ja na propria metodologia, que se buscou
construir esses polos reprodutores de cidadania no interior das
associacdes, bem como transformar a prépria entidade como
um todo, por sua vez, em um polo de expansédo e consolidacdo
da cidadania com a tarefa de liberar e viabilizar a comunicagéo
da periferia com o seu centro. (apud RUBIAO, 2010,

p.306)

O Polos, em sua esséncia, € um programa de ensino, pesquisa e
extensdo, com cunho interdisciplinar e interinstitucional, voltado para a

efetivacdo dos Direitos Humanos e o didlogo na construcéo do saber.

O programa promove acdes voltadas para a comunidade a partir do
levantamento das principais caréncias, demandas e possibilidades que ela
possui. Cria-se um diagnéstico a ser discutido pelas equipes de trabalho e os
representantes locais, a fim de criar um plano de acédo especifico para o caso.
O Polos é estruturado a partir dos pilares da cidadania, subjetividade e
emancipagao. Conforme observamos nas suas diretrizes, explicitadas por

André Rubido:

Por cidadania entende-se a democratizacdo de rela¢bes que
se ddo tanto nos espacos domeésticos, quanto produtivos ou
politcos-comunitérios. Essas relacdes democratizadas tém
como pressupostos: (1) a desocultacdo de formas variadas de
opressdo; (2) a concretizacdo de relagBes interativas e
horizontalizadas e (3) a possibilidade de efetivacdo de
competéncias interpessoais e coletivas a partir de formas
politico-juridicas.

A subjetividade deve ser entendida como a capacidade de
autocompreensao e de responsabilidade do individuo,
permitindo a expressdo de uma personalidade autbnoma e
critica.

Por emancipacdo entende-se a capacidade de permanente
avaliagdo ou de rompimento com as estruturas opressoras —
sociais, politicas, culturais, econdmicas - com 0 proposito de
ampliagdo das condigdes juridico-democraticas da comunidade
mais proxima e de aprofundamento da organizacdo e do

associativismo comunitario. (RUBIAO, 2010, p.313)
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O Polos é um programa universitario de extensdo, que usa a
metodologia da pesquisa-acdo, e possui como referencial teérico, a obra de
Boaventura Sousa Santos. Tanto a ecologia dos saberes, como a pesquisa-
acdo sao praticas emancipatorias da Universidade pés-moderna, capazes de
atuar em diversos niveis. No Pdélos, a ecologia dos saberes ditas as diretrizes

epistemoldgicas e a pesquisa-acéo as define, formata e executa.

Boaventura menciona que na pesquisa-agao “0s interesses sociais sao
articulados com os interesses cientificos dos pesquisadores e a producédo do
conhecimento cientifico ocorre assim ligada a satisfacdo de necessidades dos
grupos sociais.” (SANTOS, 2011,p.75).

A ecologia dos saberes e a pesquisa-acao sao formas de atuacao da
Universidade contra a racionalidade hegemodnica, ao transcender os limites
para a producdo do conhecimento para além dos muros académicos. Neste
cenario, a reforma social e a justica cognitiva, defendidas pelo manifesto de
Coérdoba na Argentina em 1918, o movimento estudanti de 68 e as
manifestacdes de junho de 2013 no Brasil, se efetivam como possibilidades
pragmaticas possiveis de serem realizadas. Efetivar os direitos sociais é algo

possivel a partir da acdo universitaria.

A pesquisa-acdo € uma das metodologias inerentes a pratica
extensionista. Diante deste fato, acreditamos que a Universidade pode e deve
aprimorar e investir nas formas de extensao a fim de se adequar ao paradigma
emergente da pdés-modernidade. O alerta deste paragrafo é direcionado ao
curso de Direito. Compete a ele incorporar estes ditames no seu modelo de
ensino a fim de superar o senso comum tedérico que reina em seus espacgos. O

professor Anderson Schreiber afirma:

E preciso trazer as pessoas para dentro das faculdades de
direito; ouvi-las sobre os seus dramas, instrui-las com as
solucdes que o direito pode oferecer e aprender com elas sobre
as solucdes que o direito lhes deve oferecer. Essa dialética
imprescindivel exige um idioma simples, que reflita os ideais de
inclusdo e de tolerancia com os entendimentos naturalmente
antagonicos de uma sociedade plural. (SCHREIBER, 2013,

p.452)
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A proxima secdo da dissertagcdo pretende discutir, a partir dos
referenciais apresentados, a extensao universitaria, com énfase na educacao
em Direitos Humanos, uma das possibilidades da Universidade pés-moderna
oferecer uma boa formacgao e o ensino juridico superar 0 senso comum tedrico

de seu modelo atual.
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6 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS COMO COROLARIO DE UMA
BOA FORMACAO NA POS-MODERNIDADE

A secdo anterior da dissertacdo discutiu acerca das praticas
emancipatérias da Universidade pds-moderna. Estas premissas visam
implantar um modelo de ensino/aprendizagem, em sintonia, com as demandas
atuais da comunidade, ao mesmo tempo, em que promovem a efetiva interacao

entre Universidade e sociedade.

A po6s-modernidade exige uma postura emancipatoria do saber cuja
possibilidade se da, através da incorporacdo do paradigma cientifico
emergente e a valorizagdo do ‘novo senso comum’ pela Universidade através
da pratica extensionista. Assim, torna-se possivel superar o senso comum
tedrico do atual modelo de ensino juridico, responsavel por manté-lo distante
da realidade social sob a égide de um discurso dogmatico, formalista e

legalista. Sobre este tema, o professor Anderson Schreiber afirma:

Embora, nos Ultimos duzentos anos, o direito tenha sofrido
profundas transformac¢des, o ensino do direito permaneceu
guase imutavel na sua estrutura, no seu conteudo e, sobretudo,
no seu método. A superacdo da abordagem estritamente
positivista é festejada pelos professores em sala de aula, ao
mesmo tempo em que o0s programas de suas disciplinas

continuam a refletir a exata estrutura dos cddigos legislativos.
(SCHREIBER, 2013, p.449)

Para criar uma alternativa a este status quo do ensino juridico,
pretendemos nesta secdo examinar a pratica emancipatéria da extensao
universitaria através da educacdo em Direitos Humanos. Trata-se de uma
alternativa que possibilita legar uma boa formagdo ao discente em Direito,
superando 0 senso comum tedrico do ensino juridico atual. Ela integra no
processo de ensino/aprendizagem, a cidadania e a democracia como

atividades-fim.
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Os Direitos Humanos, em apertada sintese sdo as liberdades e os
direitos basicos de todos os seres humanos nos aspectos, civis, politicos,
econdmicos, sociais, culturais, difusos e coletivos. A Declaracdo Universal dos

Direitos do Homem (1948) em seu artigo 1° dispde que “ todos o0s seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos.Dotados de razao
e de consciéncia, devem agir uns para com O0S outros em espirito de

fraternidade” (ONU, 1948).

Os Direitos Humanos sdo um compromisso moral, um pacto racional e
discursivo do individuo com a sociedade, pautado na ideia de respeito e
cooperacao com os valores comunitarios. A concepc¢éo tradicional dos Direitos
Humanos atribui 0 seu desenvolvimento e consolidacdo na modernidade a
qguatro geracdes de direitos. O surgimento histérico dos direitos se deve a
processos emancipadores do individuo. Sobre este tema, Aloisio Krohling

afirma:

Os direitos humanos, no seu desenvolvimento histoérico-
dialético, surgiram aos poucos e em lugares diferentes, pois o
seu processo de construcdo e reconstrugdo é perpassado
pelas contradi¢cdes socioecondmicas e politicas de cada época.

(KROHLING, 2009, p.52)

A primeira geracao de Direitos Humanos esta definida na Declaracdo da
Virginia (1776) e na Declaragdo dos Direitos do Homem na Franca (1789). Esta
primeira geracdo limitava o poder do Estado sobre o individuo através das
‘liberdades civis’. Neste rol, citamos o direito de ir e vir, o direito de expressao,

o direito de manifestacéo e o direito a vida.

A segunda geracado dos Direitos Humanos se efetiva ao longo do século
XIX como uma decorréncia da primeira geracdo de direitos. Trata-se da
afirmagao historica dos ‘direitos politicos’. Entre eles encontra-se o sufragio

universal, o direito de plebiscito, o referendo e a iniciativa popular.

A terceira geracdo dos Direitos Humanos surge no inicio do século XX.
Esta geracdo de direitos orienta-se através de uma consciéncia social,

econdmica e cultural nas politicas publicas. O desenvolvimento de uma teoria
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social culminou na efetivacdo destes direitos, de forma pioneira, na
Constituicdo do México (1917) e na Constituicdo de Weimar na Alemanha
(1919).

““

Os direitos de terceira geracdo sdo aqueles que “.. expressam oS
direitos individuais e coletivos dos trabalhadores, bem como os direitos
relativos ao consumo de bens e servigos publicos.”
(MONTENEGRO,MARQUES,LEAL. 2009, p.30) Este rol de direitos
compreende o direito a jornada de trabalho digna, ao salario minimo, descanso

semanal, as férias, ao direito de greve, a seguridade social, saude e educacao.

Os direitos de quarta geracao sdo denominados de difusos e coletivos.
Eles possuem na sua esséncia 0 aspecto solidario, autbhomo e soberano.
Reconhecidos legalmente na Conferéncia de Viena (1993), estes direitos
procuram efetivar as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento social, a
justica, a paz, o respeito ao ser humano e a autodeterminagéo dos povos. No
aspecto universitario, os direitos de quarta geracdo sdo fundamentais para a
concretizacdo da missédo educativa na pos-modernidade. Estes direitos devem

ser observados pela Universidade na sua agéo:

Os principios de igualdade, pluralidade, liberdade, autonomia e
solidariedade, que alicercam esses direitos, tém lugar na
Universidade nédo sé quando ela realiza a formacgéo profissional
e cientifica, mas, em especial, quando praticada a extensao,
problematizando as desigualdades sociais, ou seja, aceitando o
desafio da inclusdo social, portanto, da construcdo da

democracia social. (MONTENEGRO, MARQUES, LEAL,
2009, p.31)

O compromisso social da Universidade sob a ética dos direitos humanos
irA promover acdes que assegurem os valores democraticos da sociedade pos-
moderna, em especial os defendidos pela Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil a partir de 1988.

Na seara destas conquistas, o governo federal editou a partir do ano de
2003 o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNDEH),

responsével por reunir as orientacdes para a criacdo e efetivacdo de politicas
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publicas em Direitos Humanos. O Plano foi criado a partir do Programa Mundial
de Educacdo em Direitos Humanos da Organizacdo das NacOes Unidas
(ONU). Acerca da sua missdo, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos

Humanos diz:

O programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (ONU,
2005) ao propor a construgdo de uma cultura universal de
Direitos Humanos por meio do conhecimento, de habilidades e
atitudes, aponta as instituicbes de ensino superior a nobre
tarefa de formacgédo de cidadaos(ds) habeis para participar de
uma sociedade livre, democratica e tolerante com as diferencas
étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual,
geracional, de género, de orientacdo sexual, de opg¢éo politica,
de nacionalidade, dentre outros. (BRASIL, 2007, p.38)

O PNEDH visa fomentar a inclusdo da educacédo em direitos humanos
no cotidiano das instituicbes de ensino, do nivel basico ao superior. Visando
esta finalidade, o Plano disp8e de orientacdes programéticas para efetivar sua
missdo. No ensino superior, objeto de analise dessa dissertagcdo, isso ocorre

através da triade ensino-pesquisa-extensao.

Dessa forma, no ambito do ensino, os planos curriculares das IES
podem incluir disciplinas de Direitos Humanos na sua grade curricular, ou,
fomentar o estudo desta tematica em disciplinas afins. Na pesquisa, o PNEDH
prevé o incentivo as IES e aos orgaos oficiais de fomento a investigacao
cientifica criar uma politica de estimulo ao estudo dos Direitos Humanos nos
cursos de graduacdo e poOs-graduacdo. Na extensdo, o PNEDH inclui a
educacao em Direitos Humanos como um dos objetivos do Plano Nacional de
Extensdo Universitaria, documento legal, que orienta a préatica extensionista
nas IES.

A extensdo universitaria, pelo seu carater intervencionista merece a
nossa atencao especial. Enquanto pratica emancipatoria da Universidade pos-
moderna, a extensdo é uma alternativa viavel a educacdo cidadd e

democratica. Conceituamos aqui a extensdo da seguinte forma:
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A extensdo universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao é um
processo interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico
gue promove a interagdo transformadora entre Universidade e

outros setores da sociedade. (BRASIL, 2012, p.15)

Na PUC/MG, a extensdo universitaria “assume 0 compromisso com a
construcdo de um Estado Democratico de Direito no Brasil e com os direitos
humanos.” (PUC Minas, 2006, p.16-17)

A extensao universitaria na PUC/MG é orientada a partir da Politica de
Extensdo Universitaria. O documento que a legitima possui as orientacdes
gerais para o desenvolvimento da extensdo na instituicdo em sintonia com a
legislagdo e as demandas comunitarias. O centro gestor das atividades de
extensao é a Pro-reitoria de Extensdao (PROEX-PUC/MG).

A PUC/MG é uma instituicdo de natureza filantrépica e comunitéria. Sua
identidade esta marcada pela intervencao na sociedade de forma responsavel

e transformadora. A instituicdo assim define a sua missao:

Promover o desenvolvimento humano e social, contribuindo
para a formacdo humanista e cientifica de profissionais
competentes, que tenha como base valores da ética e da
solidariedade e compromisso com o bem comum, mediante a
producéo e disseminacdo das ciéncias, das artes e da cultura,
a interdisciplinaridade e a integracao entre a Universidade e a

sociedade. (PUC MINAS, 2007?)"°

Orientada por este projeto, a PUC/MG através da PROEX promove
acOes tedricas e praticas que visam o desenvolvimento de uma cultura
humanista no seu ato educativo. Estes projetos procuram criar uma
interlocucdo entre Universidade e sociedade na consolidacdo dos Direitos

Humanos.

A visdo humanista da PUC/MG entende que € necessario integrar os
saberes produzidos na instituicho com as demandas sociais. O seu processo

de ensino/aprendizagem além da vocacgao profissional procura a dimensédo

1% pisponivel em http://www.pucmg.br/portal/index_padrao.php?pagina=990
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ética do saber. A instituicdo define as dimensées éticas do conhecimento por

ela produzido da seguinte forma:

Igualdade - de valor dos seres humanos e garantia de
igualdade de direitos entre eles.

Liberdade - de criacdo, de expressdo do pensamento e de
producéo do conhecimento.

Autonomia - capacidade de formular leis, em contexto de
liberdade, e se reger por elas.

Pluralidade - expressdo da igualdade e diferenca entre as
pessoas, iguais porque humanos e diferentes porque
singulares.

Solidariedade - adesao a causa do outro, fundada no respeito
mUtuo e na interlocucdo entre sujeitos da sociedade.

Justica — orientada pela igualdade de direitos e pelo respeito as
diferencas. A justica implica a obrigacdo de agir quando se tem

consciéncia da injustica. (PUC Minas, 2006, p.16-17)

As dimensbes do saber ético e solidario, realizados na PUC/MG,
proporcionam o compromisso com a efetivacdo do Estado Democréatico de
Direito. Para realizar esta missdo, a Politica de Extensdo da PUC/MG elege

uma série de diretrizes e objetivos para a sua acao.

Destacamos as diretrizes e objetivos da Politica de Extensdo da
PUC/MG, ligadas aos principios defendidos pela epistemologia da ecologia dos
saberes que expomos na secdo anterior. Entre elas, “a extensdo como pratica
académica dialogica entre a Universidade e a sociedade, que se realiza na
relacdo com o ensino e a pesquisa” (PUC Minas, 2006, p.18) e a “extenséo
como acao interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar, que contribui para
0 processo de incluséo social e efetivacéo dos direitos humanos.” (PUC Minas,
2006, p.18)

Entre os varios objetivos da Politica de Extensdo da PUC/MG, citamos a
busca em “consolidar a indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e a
extensao, efetivados em torno de programas e projetos construidos com base

em critérios cientificos, tecnolégicos e em experiéncias comunitarias.” (PUC
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Minas, 2006, p.19) e a “tentativa em estimular atividades interdisciplinares,

multidisciplinares e transdisciplinares.” (PUC Minas, 2006, p.19)

As diretrizes e objetivos citados acima, realgcam a procura pela ecologia
dos saberes na pratica extensionista da PUC/MG, ao incentivar 0 ensino
interdisciplinar e transdisciplinar afirmado a partir das experiéncias

comunitarias.

Para concretizar as diretrizes e 0s objetivos da Politica de Extenséo da
PUC/MG, a instituicdo se vale de: programas de acao; projetos educativos,
sociais, cientificos e tecnoldgicos; cursos tedricos e praticos com carga minima
de 8 horas; eventos académicos como seminarios, encontros, conferéncias,
ciclo de debates, exposicdo, etc.; prestacdo de servigos a sociedade pautada
no carater pedagodgico da acdo e divulgacdo das publicacbes académicas

ligadas as acdes extensionistas.

Dentre os varios Nucleos de extensdo desenvolvidos pela PROEX,
destacamos o Nucleo de Direitos Humanos e Inclusdo Social, gerido através da
Faculdade Mineira de Direito no ambito da sua graduacdo e pdés-graduacao.
Este nucleo é responsavel pelo fomento da pratica cidadad, através do estudo
dos Direitos Humanos e Fundamentais e da troca de experiéncias entre

Universidade e sociedade mediadas pelo curso de Direito.

A consolidacao da extenséo, no ambito da Faculdade Mineira de Direito,
por meio deste nucleo, possui uma série de linhas tematicas responsaveis pela
integracéo dos saberes tedricos e praticos presentes no curriculo da graduacao
e da pos-graduacdo em Direito. Dentre elas, destacamos a linha denominada

Educacao em Direitos Humanos, cuja ementa afirma:

Sociedades democraticas exigem muito mais do que uma
educagdo técnica, instrumental e formal. Exigem uma
educacdo para a sensibilidade, centrada no outro, no humano,
capaz de opor-se as barbéaries de nosso tempo e de tempos
idos, que sempre assombram com seu retorno. Por
consequéncia, demanda-se do profissional do Direito,
especialmente em uma instituicdo de ensino catolico, muito
mais que o conhecimento técnico e formal de outrora.
Atividades de extensdo voltadas para a satisfagcdo de
demandas sociais por uma educacdo cidada devem, portanto,
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ocupar um loco privilegiado nos cursos de Direito, propiciando
aos docentes e discentes experiéncias formativas integrais.
TEMAS RELACIONADOS: Educacdo para a cidadania;
Educacéo para as liberdades; Educacéo para a pacificacdo dos
conflitos; Educacdo para o trabalho; Educacdo para o
consumo; Democratizacdo da Educacdo; Ensino Juridico

democratico; Ensino juridico catdlico. (PUC Minas 2013,
P.25)

A linha temética da educacdo em Direitos Humanos, desenvolvida no
Nucleo de Direitos Humanos e Inclusdo Social da Faculdade Mineira de Direito,
procura superar o senso comum teérico do modelo de ensino juridico

tradicional.

A educacdo em Direitos Humanos esta em compasso com algumas das
praticas emancipatérias pés-modernas no ambito educativo. Trata-se de uma
abordagem critica do processo de ensino/aprendizagem, através de uma viséo
transformadora da realidade, afirma Robson Souza:

O Nucleo de Direitos Humanos, com os objetivos de identificar,
articular e promover o desenvolvimento, por seus alunos,
professores e funcionarios, de a¢lBes e projetos de defesa,
protecdo e promocdo dos direitos humanos e incentivar a
producdo do conhecimento e a formacdo cidadd da
comunidade académica, fomentando atividades extensivas que
contribuam para o desenvolvimento de a¢fes voltadas para os

principios humanistas que caracterizam a Universidade,
fortalecendo sua identidade profundamente marcada pela a¢do

transformadora e pelo compromisso social. (SOUZA, 2009,

p.39)

O ensino do Direito na pés-modernidade, deve superar 0 senso comum
tedrico a fim de oferecer uma boa formacdo ao discente. Isso & possivel,
guando ele é conjugado com a extensdo universitaria, pautada em principios

humanistas, capaz de realizar uma educac¢édo em Direitos Humanos.

Ao se efetivar a pratica extensionista, € possivel transformar o saber
cientifico produzido no curso de Direito, em um ‘novo senso comum’
emancipatorio. A pluralidade de saberes, juntamente com a integracdo entre
teoria e pratica, possibilita a criacdo de uma alternativa ao senso comum

tedrico do atual modelo de ensino juridico e seus disfarces legalistas e
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dogmaticos que o mantem distante da realidade social. Boaventura Sousa

Santos afirma:

O senso comum emancipatério € um senso comum
discriminatério (ou desigualmente comum, se preferirmos),
construido para ser apropriado privilegiadamente pelos grupos
sociais oprimidos, marginalizados ou excluidos,e de fato,

alimentado pela préatica emancipatéria destes.(SANTOS,
2002, p.109)

A educacdo em Direitos Humanos possibilita que o conhecimento
produzido pelos movimentos sociais e pelos sujeitos coletivos chegue ao nivel
universitario, influenciando uma epistemologia atenta as necessidades reais da
sociedade. O estudante, nesta vereda, € forcado a agucar a sua curiosidade
intelectual e questionar o0s pressupostos do seu conhecimento. O
guestionamento ocorrera desde a estruturacdo do ensino superior que |lhe é

oferecido até o conteudo muitas vézes estanque das disciplinas que ele cursa.

A interatividade entre os ambientes, externo e interno, proporcionada
pela extensdo universitaria, leva a necessidade de se desenvolver uma visdo
interdisciplinar e transdisciplinar do conhecimento. Esta sistematizacdo pode
criar 0s pressupostos necessarios ao dialogo e a resolucdo dos possiveis
problemas comunitarios, ao mesmo tempo em que capacita o discente a
intervir na realidade social onde se encontra. A professora Miracy B. Sousa

afirma;

Os cursos deverao se preocupar com individuos emancipados
que sejam capazes de construir suas carreiras em sintonia com
as demandas e opc¢des sociais e possuir habilidades suficientes
para adequar seu conhecimento as caracteristicas da
sociedade, aos grupos profissionais e aos novos tipos de
organizagBes sociais, que se transforma incessantemente.

(GUSTIN, s.d)

A educacdo em Direitos Humanos € um caminho para a Universidade

participativa. A pds-modernidade, ao criar a necessidade de se repensar e
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reinventar os tradicionais cursos superiores, incentiva os estudantes a se
manterem inconformados com o0s comportamentos e acfes estatuidos. A
formacéo critica e consciente diante da complexidade da sociedade atual, séo
os pilares para uma formacdo emancipatéria do aluno. Sobre esta

complexidade, afirma Edgar Morin:

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade.
Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (como o econémico, o politico, o
sociologico, o psicolégico, o afetivo, o mitolégico) e, ha um
tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o
todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a complexidade é
a unido entre a unidade e a multiplicidade, entre o uno e o
multiplo. Os desenvolvimentos proprios da nossa era planetaria
nos confrontam cada vez mais e de maneira cada vez mais
inelutavel com os desafios da complexidade. Em consequéncia,
a educacgao deve promover a “inteligéncia geral”, apta a referiu-
se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e
dentro da concepgéo global. (MORIN, apud KROHLING,

2009, p.144)

A acdo do discente em Direito, quando formado sob a égide da
educacdo em Direito Humanos, torna possivel a sua intervencéo na complexa
sociedade pdés-moderna, de forma democrética e cidadd. Seguindo esta trilha,
listamos as experiéncias bem sucedidas, realizadas em cursos de Direito na

atualidade e que preparam o discente para a sociedade complexa, sao elas:

e Formacdo de equipes interdisciplinares das matérias afins,
que buscam planejar e integrar os professores e os conteddos
a serem ministrados em sala de aula;

e Formacdo de nulcleos tematicos de pesquisa e ensino em
algumas instituicdes universitarias;

e Integracdo de professores da graduacdo e da pds-graduacéo
em grupos de estudos interdisciplinares;

e Integracdo e intercambio dos conteldos e experiéncias em
ensino, pesquisa e extensdo, reunindo professores e alunos
no desenvolvimento de projetos integradores em todos os
periodos curriculares,seguindo o método pedagdgico chamado
PBL( Problem Basic Solving), centrado em problemas
concretos da realidade circundante ou estudos de caso. Tem
surgido novos cursos de medicina que aplicam o método PBL
e estdo priorizando a saude coletiva nas unidades de saude.

e Integracdo de todas as disciplinas propedéuticas na &rea da
filosofia, sociologia, historia, antropologia, psicologia e
metodologia com o nucleo profissional durante todo o
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desenvolvimento do curso, e ndo apenas nos primeiros
periodos. (KROHLING, 2009, p.151)

As propostas enumeradas acima estabelecem a necessidade do ensino
do juridico buscar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade na integracéo
entre teoria e pratica, através do principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e, sob a égide da educagdo em Direitos Humanos, a fim

de se adequar a pos-modernidade.

Formar o bacharel em Direito, sob a orientacdo de uma educagdo em
Direitos Humanos, possibilita a reformulagdo do conhecimento, visando a
ampliacdo do acesso a justica “... com a abertura a temas e problemas criticos
da atualidade, dando-se conta ao mesmo tempo, das possibilidades de
aperfeicoamento de novos institutos juridicos para indicar novas alternativas
para a sua utilizacdo.” (SOUSA JUNIOR, 2008, p.165)

Observando estas disposicdes que listamos ao longo desta secéo,
abrimos o horizonte para a possibilidade de se superar 0 senso comum tedrico
do ensino juridico atual, através do saber emancipatério produzido pela
extensdo universitaria. Lembramos-nos ainda, do alerta feito por Boaventura

Sousa Santos para a Universidade pés-moderna:

O conhecimento-emancipacdo tem de converter-se num senso
comum emancipatério: impondo-se ao preconceito conservador
e ao conhecimento prodigioso e impenetravel, tem de ser um

conhecimento prudente para uma vida decente. (SANTOS,

2002, p.107)

A extensdo universitaria possibilita a Universidade oferecer uma boa
formacéo ao discente. Isso acontece na consolidacdo de uma IES participativa
na pés-modernidade, onde o processo de ensino/aprendizagem € pautado na
Educacdo em Direitos Humanos. A Universidade deve incorporar uma postura
emancipatoria, responsavel por valorizar o didlogo através da acéo inclusiva
das minorias, o pluralismo de saberes, as praticas solidarias, os conhecimentos

emergentes e 0s principios humanistas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, pretendeu-se discutir 0 ensino juridico no contexto da
pés-modernidade. Entendeu-se este fenbmeno como uma época de transicao,
onde o conhecimento cientifico passa a conviver com o0s saberes praticos e

emergentes.

Na atualidade, o ensino juridico convive com o denominado senso
comum tedrico, atitude epistemoldgica que mantem o ensino do direito preso
ao legalismo, formalismo e elitismo do seu modelo tradicional de

ensino/aprendizagem.

O espago universitario na contemporaneidade é plural, partilhado por
diversas culturas e olhares para com a realidade que lhe cerca. Na pos-
modernidade o ensino juridico deve romper com os postulados do senso
comum teodrico, ele obsta a integracdo entre o ensino do Direito e a
complexidade social.

Inspirando-se na ‘dupla ruptura epistemoldgica’, proposta por
Boaventura ao conhecimento pds-moderno, o senso comum tedrico sera
compatibilizado com o ‘novo senso comum pratico’, onde os saberes periféricos

e nao cientificos influenciam o processo de ensino/aprendizagem do Direito.

Por isso, 0 ensino juridico ndo pode manter o exclusivismo de seu
modelo tradicional, pautado na triade: professor — cédigo — aluno. Cabe a
Universidade p6s-moderna assumir uma posicdo emancipatéria diante de uma

sociedade cada vez mais complexa e dinamica.

A operacionalidade do ensino juridico pés-moderno rompe 0os muros da
academia, fazendo os saberes da vida pratica inundar o meio universitario. O
caminho para se efetivar esta diretriz, esta sendo sinalizado pela pratica da

extensao universitaria.

A extensdo universitaria possibilita ao ensino/aprendizagem do Direito a

realizacdo do didlogo entre Universidade e sociedade, saber cientifico e saber
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nao cientifico, conhecimento tradicional e conhecimento periférico. Ou seja, a

materializacéo da ecologia dos saberes.

O ensino juridico nesta trilha rompe com os postulados do senso comum
tedrico e capacita o discente a interagir com a sociedade, espaco de atuacéo
do individuo, quando se tornar um profissional do campo juridico. Dai nasce a
necessidade de se estudar a complexidade que envolve a sociedade pOs-
moderna e os saberes por ela produzidos, fazendo com que eles possam

tornar-se pauta educativa para o ensino do Direito.

Por sua vez, a pratica da extensdo, quando orientada na sua acao por
uma Educagdo em Direitos Humanos, possibilita a insercdo de temas
contemporaneos na acdo educativa, a titulo ilustrativo, mencionamos: o direito
a memoria; o direito a paisagem; o direito a diferenca; o direito dos animais; o

biodireito; as biotecnologias entre outros.

Conviver com o diferente e o plural é aprender com o outro. O ensino
juridico que adaptar seus métodos a estas demandas, para que possa cumprir
com dois objetivos: (1) Podera efetivar a fungdo social do conhecimento, em
especial, a posicdo da Universidade enquanto detentora da legitimidade
cientifica. Aberta aos saberes nao cientificos que brotam na sociedade e séo
necessarios para a compreensao da complexa realidade que Ihe circunda. (2)
O discente formado sob a égide desta ecologia dos saberes, quando se tornar
um profissional do meio juridico, podera dispor dos instrumentos conceituais e
a percepcao adequada para observar e intervir de forma consciente e

emancipatoria na sociedade.

A Universidade poés-moderna, em especial, o ensino juridico, séo
essenciais na realizacdo do projeto emancipatorio e democrético do pais,

promovendo a justica social através da justica cognitiva.
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